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الراكسة السمعُت والبصسَت وعلاقتهما بالتعسف والفهم 
 اث التعلمبىٍ لدي التلامُر العادَين وذوٌ صعالقسائ

*خضر مخيمر أبو زيدد.      
 

*د. نجوى أحمد عبد الله واعر  

 ت: ـمقدم
لأخار  تعُد الذاكرة من أهم العمليات العقلية العليا في حياة الإنسان ويعتمد عليهاا عادم مان العملياات ا

تقريبااا يعتمااد علاا   نلعلاا مثااا الإمكاو والااوعل والااتعلم والتل ااش وحااا احداا وت والت اادثل وا قيقااة أن كااا مااا 
الاذاكرةل لاا إن ا راااكة ت تقاا ماان آياا إ  رخاار عان ةرياه الااذاكرةل وه ااو لااوث ةارا أةاةااية لقياا  الااذاكرة 

 Encodingمراحاا للاذاكرة وهال: مرحلاة ال ميا  الاةاتدعا،ل التعارو وإعاامة الاتعلمل كماا أن ه ااو لاوث هل: 
 (122 -111ل 2771)أحمد محمد عباد اااالهل  Retrievalومرحلة الاة آاع  Storageومرحلة التخ ين 

*. 
Sensory Register (SR)وترام ل يااة الاذاكرة احساايا ا سال  والاذاكرة صيرااشة الأماد   Short – 

Term Memory (STM) والذاكرة ةويلة الأمد   Long Term Memory (LTM) الاذاكرتان في مقاداك  
(.122ل 2772ةعتهما للمعلومات ولأي مد . )آالر عبد ا ميد آالرل   

( أن الاااذاكرة ا ساااية صيراااشة احاااد  ترااام 222ل 2773ويرااايب عباااد الع يااا  عباااد ال ااار  ميرااا ل  )
 Kinesركيااة والإحساةاات ا  Echic Memoryل الااذاكرة السامعية Iconic Memoryالاذاكرة البيرارية 

Thetic. 

وحظيت صرية ال دب احب ر عن ذوي صعولات التعلم لاهتمام كباش مان احارلا واءلاا، وعلماا، الا ل  
ال لاااوي واحرنااادين ال لسااايال حياااا ألبتااات الدكاةاااات أن صاللياااة هاااذي الل اااة لإحااارا  التقااادم في أي مذااااح ترلاااوي 

 حب ر يؤلر تألشا إمصاليا في مذاح البرامج احعدة لهم.يت اصص لاةرام مع تأخر ال دب ع همل كما أن ال دب ا
والأةلاااذ ذوو صااعولات الااتعلم هاام أول ااد الااذين يباادون افاا رالا أو امررااااا عاان احتوةاا  في واحاادة أو 
أكثااار مااان العملياااات الأةاةاااية احساااتخدمة في اااام  أو اةاااتخدام الل،اااة اح  وصاااة أو اح تولاااةل وهاااذي ك اااا تع ااا  

                                                
 .آامعة أةيوط -أةتاذ علم ال ل  التعليمل احساعد كلية ال لية *

 .آامعة أةيوط –كلية ال لية لالوامي الجديد   –مدك  علم ال ل  التعليمل  *

 .يدش الرصم الأوذ إ  ة ة ال درل والرصم الثاني إ  كصم اليرل ة أو اليرل ات *
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ل ااش أو ا ااديا أو القاارا،ة أو ال تالااة أو الهيااا، أو ا ساااب أو الااذاكرة أو الانتبااايل هااذا مااع أن افاا رالا في الت
هااؤلا، الأةلاااذ عاااميون حركيااا وحساايا وعقليااال كماااا أن معراااة وتدااخيص وعااوج افاا راب الااذاكرة لاااد  ذوي 

ة علااا  اخاااتوو السااالا ا صاااعولات الاااتعلم مظثاااا أهااادااا ترلوياااة مهماااة تساااع  إ  ترقيقهاااا كاااااة الأنظماااة ال لويااا
 (.232 -226ل 2767وتوآها ا )ات ل مير ل  ال ياتل 

في تعلم القرا،ة خاصة في احراحا احب رة من السلم التعليمل ي تج ع   رلاك ةلبية كبشة تمتد  الإخلااإن  
لتلميااذ في مسااتو  إ  جميااع آواناان ال مااو احعاارفي والانلعااا  والساالوكل لااد  احااتعلمل إذا   يااتم عوآهااا ووفااع ا

 م اةن من القرا،ة حسن ما تقتري  صدكات  واةتعدامت .
 readingوتليد التقاكير لأن ه او  يامة مل وظة في نسابة التومياذ الاذين يعاانون مان صاعولات القارا،ة 

disabilities  كواحدة من مجالات صعولات التعلمLearning disabilities.وخاصة في احرحلة الالتدائية 

مثا صعولات القرا،ة لد  توميذ احرحلة الالتدائية في وآوم صيروك في مهاكة أو أكثار مان مهااكات ماا وتت
وكاااذلد الااااوعل  Word Identificationي لاااه عليااا  احسااااتو  الأمر وهااال التعاااارو القرائااال علاااا  ال لماااة 

 phonological awarenessأو  Phonological processingأو اليراو  أو احعالجاة اليراوتية  الل ولاوآ 
الا  تعاد الهادو احقيراوم  Reading comprehensionومهااكات احساتو  الأعلا  وهال مهااكة اللهام القرائال 

من عملية تعلم القرا،ة ول ل ييرا احتعلم أو القااكئ إ  اكتسااب مهااكة اللهام القرائال والإحاام  لرما اا عليا  أولا 
و  الأمر )مهاكة التعرو( وال  لالاد أن تعماا ومصاةل هاذي احهااكة أن ي ون عل  مكآة عالية من ال لا،ة في احست

في صيرااوك وفااعب اللهاام القرائاال لااد   –وإن كاناات لا تمثااا كااا الأةااباب  –الاا  تعااد ماان الأةااباب الجوهريااة 
 Leach et al., (2003), Catts et al., (2003) Aaronالتوميذ وأكد ذلد العديد من الدكاةاات مثاا 

et al., (1999) Cutting & Scarborough (2007 Torgesen (2004), shankweiler 

(1999). 
ول ا، عل  ذلد اإن ه ااو توآهاا يثياا كباشا لاد  العدياد مان البااحثا الاذين يارون أنا  مان أآاا ترساا 

و اللهام القرائال لاد  التومياذ ذوي صااعولات الاتعلم لالاد مان الأخاذ في الاعتباااك عاوج الراعب في مهااكة التعاار 
تدكيبياة لت ساا مهااكة اللهام خاصاة إذا كاان ه ااو صاعولة وافا ة في القرائل لد ا أو  ع اد التخ اي  لابرامج 

التعااااارو القرائاااااال لااااااد  التلميااااااذ وكلمااااااا كااااااان التاااااادخا مب اااااارا كلمااااااا كاناااااات ال تااااااائج احتوصعااااااة أارااااااا وأحساااااان 
(Pogorzelski & Wheldall 2002, Torgesen 2000, Chard, 1999) 

( أن التذكر عملية معقدة   ي لع الباحثون عل  54 -52ل 2776عد  )مد عبد الرحيم كما يذكر مح
حقيقتها لد ا تام وكامال ومن كانت لدي  صعولات في التعلم احتاج إ  مساعدة لتلعيا ذاكرت ل إن آوهر 

وم ل ل ومعراة احد لة ع د كا من يعاني من صعولات التعلم ي من في القدكة عل  اهم مت لبات العما الذي يق
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الاة اتيييات الو مة لذلد والاةتلامة م ها لد ا ااعا ومعراة الأةلوب الذي تستعيد ل  ما تخ ن  من 
معلومات في الذاكرةل ولذا اعلي  أن يعما عل  إمخاذ معلومات  إ  حي  الذاكرة لعيدة احد ل ولد ا صالا 

التذكرل ومن ه ا وآن علي ا أن نعلم هذا ال لا ل ا،  لاةتعام ا ع د ا اآة إليها اقد يتدني ملعوذ عملية
اة اتيييات تساعدي عل  التذكر لدلا من أن تقتيرر عل  مساعدت  عل  تقوية ذاكرت  ومن احم ن أن نعلم  
هذي الاة اتيييات لاابرة واحرانل وصد أظهرت العديد من الدكاةات أن التوميذ ذوي صعولات التعلم يظهرون 

لذاكرة صيرشة احد  والذاكرة العاملة وخاصة في الذاكرة العاملة الللظية خيروصا في احهام ال  تت لن عي ا في ا
 & Smith Ashbaker & Margaret)ل (1996 ,)يا اهما صرائيا محدمال وذلد مقاكنة لالتوميذ العام

Donna, 1991) . 
ما، التومياذ ذوي صاعولات أيراا إ  تاأخر أ Green & Catherine (2001)كماا أنااكت مكاةاة 

التعلم في القرا،ة وا ساب عل  مقايي  الأما، حا وكا، الذاكرة مقاكنة لالتوميذ العاميا كما أناكت هذي الدكاةاة 
 أيرا إ  عي  التوميذ ذوي صعولات التعلم عن اختياك الإة اتييية احوئمة لت سا أما، الذاكرة لديهم.

صااعولات القاارا،ة لااد  التوميااذ إ  فااعب عمليااات التااذكر  Montali (1999)مكاةااة  أكآعااتكمااا 
 لديهم مدا يؤلر عل  صدكة اللهم القرائل.

عل  الجانن الأخر تد ا صعولات القرا،ة أحد المحاوك الأةاةية احهمة ليرعولات التعلم الأكاممظيةل إن 
في صعولات التعلم أن صعولات القرا،ة   ي ن المحوك الأةاةل ايهال حيا ير  العديد من الباحثا احتخيريرا 

تمثا السبن الرئيسل لللدا احدكةلل اهال تاؤلر علا  صاوكة الاذات لاد  احاتعلم وعلا  ناعوكل لال لاا،ة الذاتياةل  
كمااا أن صااعولات القاارا،ة مظ اان أن تقااوم إ  العديااد ماان أمساااط الساالوو الوتااوااقل )القلااهل الااتقاااك إ  الدااعيااة 

ت واحااا ام اءخااارين لهاااا( كماااا يااار  لااااحثون رخااارون أن صاااعولات القااارا،ة تمثاااا أكثااار أمسااااط وامرسااااك احااا ام الاااذا
% ماان ال ااوب ذوي صااعولات الااتعلم لااديهم صااعولات في القاارا،ة 62صااعولات الااتعلم الأكاممظيااة ناايوعال وأن 

 (.227ل 2776)ات ل مير ل  ال ياتل 
كة وأمشيااةل اعااامة يباادأ الأةلاااذ القاارا،ة في وتعااد اليرااعولات في القاارا،ة ماان أكثاار احداا وت ال لويااة خ ااو 

اليرب الأوذ الالتدائل وفي أحيان كثشة صبا ذلادل ويساتمر اعتماامهم علا  القارا،ة خاوذ جمياع احراحاا الدكاةاية 
 (.32ل 2766الع ي  أحمد السرةاويل  ) يدان وعبد

باش مان الت،اشات الا  تتعار  لهاا وترآع أمشية القرا،ة في الاتعلم احعارفي ليرالة خاصاة إ  أراا تارتب   ا ، ك
معااااكو اللااارم واهمااا  وصدكتااا  علااا  التل اااش ايماااا يتعااار  لااا  مااان مواصااابل ولالتاااا  تعتااابر مراحاااا فاااروكية حعرااااة 
خيرائص احعلومات احستقبلةل وال  عن ةريقها يت وك ال مو العقلل لللرمل ومن العمليات احعراية ال  تتعر  لهاا 

ايل الإمكاول التذكرل التل ش( وغشها من العمليات العقلية الأخر  ال  تدش إ  احراحاا ا سية )الانتب احدخوت
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الا  مظار ااا الأما، العقلالل وهاذا ماا معال ال لوياون إ  مكاةاة هاذي العملياات احعراياة ع اد تومياذ ذوي صاعولات 
تسااعد البااحثا في مجااذ صاعولات  تعلم القرا،ة للتعرو عل  أوآ  القيروك لاد  هاذي الل اات مان ال اوب والا 

 التعلم عل  التدخيص وإمصام ةبا العوج لهم. 
ومظ اان تقساايم مهاااكات القاارا،ة إ  م ااونا كئيسااا مشااا: التعاارو القرائاال واللهاام القرائاال وهااذا مااا تتب اااي 

 الدكاةة ا الية لالب ا والدكاةة.

 مشكلت الدزاست: 
لتعلم أمشياة لال،اة إ  حاد مظ ان معا  تقريار أن اعالياات تد ا صرية ال دب احب ر عن ذوي صعولات ا

التاادخا العوآااال تترااا،ذ إ  حاااد كبااش مااان تاااأخر ال دااب عااان ذوي صااعولات الاااتعلمل حيااا تتاااداخا أمسااااط 
(ل ويااذكر اييرااا 121ل 2776اليرااعولات وتيراابل أصااا صالليااة للتدااخيص والعااوج )ات اال ميراا ل  ال ياااتل 

عاان ذوي صااعولات الااتعلم لااي  لااالأمر السااهال وغالبااا مااا مطااتل  ( أن ال دااب 213 -212ل 2772) الاا كام
لاااأن هاااؤلا، متخللاااون مكاةااايال ناااأرم في ذلاااد ناااأن لااااصل التومياااذ الاااذين يعاااانون مااان التخلاااب  البااااحثاعلااا  

الدكاةلل ومن فاعب مساتو  الت يرايال وصاد يع لاون في ايراوذ خاصاة لسابن فاعب تريرايلهم الدكاةالل وصاد 
تخلاب الدكاةال أو مطراعون إ  نلاا  أةاالين ال لياة اااصاة والعاوج الاذي تخراع لاا  يادمجون ماع لااصل ا اات ال

لاصل الل اتل وصد يسا، إ  وفعهم لسبن فعب وةائا التدخيص وخ أ التلسش أو لسبن عدم وآوم مختص 
لرعاية والتدكين لديهم اابرة ال ااية في هذا المجاذ علما لأن هؤلا، التوميذ عاميون في صدكا م ومظ ن لدل، من ا

( إ  أن أكثااار أمسااااط 252ل 2767كااااع مساااتو  تريرااايلهم الأكااااممظلل وصاااد أنااااك ات ااال ميرااا ل  ال ياااات )
% 1125صعولات التعلم نيوعا هل صعولات التعلم احتعلقة لالانتباي واللهم والذاكرة حيا تبلغ نسابة نايوعها 

% ونوحااان أن هاااذي ال سااابة كباااشة لال سااابة لمجماااوع 1224وتليهاااا اليراااعولات احتعلقاااة لاااالقرا،ة وال تالاااة والهياااا، 
%ل 2724صعولات التعلمل وهذي ال سبة كبشة وترتاج إ  م يد من الدكاةات ثم تأ  صعولات الإمذاا  والدااعياة 

% وهااؤلا، ياآااة ماةااة إ  الرعايااة 2221% وأخااشا اليرااعولات احتعلقااة لالانلاعليااة العامااة 2525اااال م  العااام 
 ع إ  فعب إمخاذ احعلومات في الذاكرة السمعية والبيررية. ومرم ذلد يرآ

 ,Torgeson, Torgeson et al (1980هاذا وصااد أناااكت العديااد ماان الدكاةااات مثااا مكاةااة 

1987) (1971) Kirk & Kirk, & Houck  نقااو عاان(Raymond Webster, 1998)  إ  أن
م صااعولة في الاحتلااالم لاحعلومااات في ترتيبهااا احتتااالعل  الأةلاااذ الااذين لااديهم صااعولات في الااتعلم أو القاارا،ة لااديه

كماا توصالوا إ  أن ةاعة الااذاكرة العاماة تختلاب عاان اةا آاع ال تيان احتسلساا لي مااا ي اون لاد  الأةلاااذ ذوي 
صعولات التعلم ذاكرة عامة مساوية لتلد ال  لاد  الأةلااذ العااميا ااإن هاؤلا، الأةلااذ ذوي صاعولات الاتعلم 
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عولة أكبر من الاحتلالم لاحعلومات في ترتيبها الير يلل وهو ما تراوذ الدكاةة ا الية ال دب ع   مان لديهم ص
 خوذ اختباك التذكر.

أنا  يوآاد صيراوك في الإمكاو اليراو  وةارعة الت بيا  والاذاكرة الللظياة  Corn Wall (1992)كماا ذكار 
 لد  ذوي صعولات التعلم مقاكنة لالعاميا. 

د  العمليات ال  تساعد عل  التعلمل وهو اة آاع خبرات أو أحاداث احافالل ومظ ان والتذكر هو إح
اةاا آاعها في صااوكة اةااتدعا،ل ويعتمااد الاةااتدعا، علاا  اليرااوك الذه يااة لللاارمل وتعتاابر الااذاكرة البيرااريةل والتيرااوك 

ات لداا ا أارااا إ  الااذه ل واليرااوت واليرااوكة والرةااوم التوفااي ية والاةاا اتيييات الأةاةااية لتوصاايا احعلوماا
التوميذ العاميا ليرلة عامةل وذوي صعولات التعلم ليرلة خاصةل وأن احعلومات ال  تدعر تدالشا م موآااي ياتم 

 (.21ل 1224تذكرها والتعرو عليها لد ا أارا من احعلومات ال  تدلر م لرماي )عمام أحمد حسن عل ل 

لات أو مدااا وت تعلااام في واحااادة أو أكثااار مااان وكغااام أن التومياااذ ذوي صاااعولات الاااتعلم لاااديهم صاااعو 
  المجالات الأكاممظية احدكةية ال  حدمها التعريب الليدكا 

(Hersko & Parmar, 1991, 3), (Griag, 1989, 327)  وذلاد في غياااب أيااة إعاصااات
% إ  63ن إلا أن صعولات القرا،ة واللهم القرائل عل  مرو خاص تمثا حوا  ما يقرب م -اسيولوآية محسوةة

 ,Van Den & Spelberg, 1993)% لاا عادم التومياذ احيرا لا علا  أراام ذوو صاعولات تعلام 72

كماا لا يوآاد مجااذ مان مجاالات اليراعولات الأكاممظياة   (Meyen & Skrtic, 1995, 186-187)ل (331
مان احدا وت الا  يعااني م هاا ال  تواآ  التوميذ تلقل الاهتمام والرعاية من صباا العااملا في حقاا ال لياة أكثار 

 التوميذ في مجاذ القرا،ة.
كمااا أن عمليااة تعلاام القاارا،ة تاارتب   يموعااة ماان احت،ااشات تااؤلر عليهااا م هااا: الإمكاو والانتباااي والتااذكر 
واحاا هج واحوفااوع والبي ااة الاآتماعيااة والاصتيرااامية للتلميااذ والعوامااا الجساامية وال لساايةل كمااا أن ه اااو مت لبااات 

كية ومهماااة لاااتعلم القااارا،ة مثاااا صااادكة اللااارم علااا  الااارل  لاااا ااااابرات التعليمياااة الااا  تمااار عليااا  والاحتلاااالم ااااا فااارو 
واةاتدعائها ع اد الراروكة ثم اةاتخدامها اةاتخداما صاا ي ا في احوصاب اح اةانل وإذا كاان ذوو صاعولات الااتعلم 

الأمار اع احعلوماات احخ وناة ع ادما يت لان يعانون من مداكا في التذكر اإن هذي الل ة تعااني مان مدا لة اةا آ
ذلااد مدااا يداا ا عائقااا في الااتعلم ومصعلهاام ا ااة متمياا ة في المجتمااع ترتاااج إ  كعايااة اائقااة تيرااا إ  احسااتو  الااذي 

 (.2-1ل 2772يعامذ اا الل ات الأخر  في المجتمع )ااةمة ال وهيلل 
وميااذ ذوي صااعولات الااتعلم صااد ي ااون أن اللهاام القرائاال الرااعيب لااد  الت Das (1989)كمااا يااذكر 

 نتيية لأرم لا يستخدمون اة اتيييات معراية موئمة أل ا، القرا،ة.
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إ  أن ال ااوب ذوي صااعولات القاارا،ة مصاادون صااعولة في اةاا آاع  German (1992)وصااد توصااا 
يعاوم ذلااد   صاد في هاذا اليرادم إ  أناا "German"ال لماات مقاكناة لالاةا آاع لااد  ال اوب العااميا ويدااش 

 إ  اف رالات في أما، الذاكرة لديهم.
وتداااش الدكاةاااات والب اااوث إ  أن التومياااذ ذوي صاااعولات الاااتعلم مضققاااون مكآاااات فاااعيلة في اللهااام 

 Glezمكاةاة  Williams (1993)القرائال مقاكناة لالأةلااذ العااميا مان نلا  احساتو  العماريل م هاا مكاةاة 

(1994). 
( أن القاادكة علاا  التعاارو علاا  ال لمااات تعااد إحااد  235ل 2776 يااات )ويااذكر ات اال ميراا ل  ال

احهاكات البال،ة الأمشية للقرا،ةل حيا تم ن ال وصة في هذي احهاكة القرا، من ال كي  عل  معاني ال يروص موفوع 
العليا الأخر ل كما أنااك القرا،ةل ول،ش اللاعلية ال ااية لهذي احهاكة تترا،ذ كلا،ة واعالية وظيلة احهاكات احعراية 

(1982) Torgeson  إ  أن فعب الذاكرة هل واحدة من الأعرا  ال،البة في الأةلاذ ذوي صعولات الاتعلمل
وتعتبر الذاكرة صيرشة احد  ع يررا هاما للتعلم في فو، صدك ا وةعتها في ترديد عدم العمليات العقلياة الا  مظ ان 

دياااد ماان الدكاةااات أن الأةلاااذ ذوي صاااعولات الااتعلم يظهاارون ةااعة صليلاااة إمذا هااا ليرااوكة مت ام ااةل وأناااكت الع
 للذاكرة صيرشة احد  أصا من أصرارم العاميا. 

حيا أكدت لعض الدكاةات أن حاةة البيرر والرةومات التوفي ية واليروك الذه ية يساتخدمها أكثار 
ا يؤكاد علا  أمشياة الاذاكرة % حاةة اللم ل وهاذ22% يستخدمون حاةة السمعل 23% من الأارامل 42من 

 (. 1222ل 1221البيررية )عمام أحمد حسن ومير ل  محمد عللل 
د علاااام الباحثااااان في ت اااااوذ الااااذاكرة البيراااارية والساااامعية في عمليااااة التعاااارو و  توآااااد مكاةااااات علاااا  حاااا

 إخراآها.والاةتدعا، لاحعلوماتل وهذا يرآع إ  آها هؤلا، التوميذ في اةتخدام أةالين إمخاذ احعلومات و 
وتدااش الإحيرااا،ات الرإيااة إ  ت ايااد أعاادام التوميااذ ذوي صااعولات القاارا،ة في احرحلااة الالتدائيااة لداا ا 
يادعو إ  القلاه كماا تدااش الإحيراا،ات في المجتمعاات احتقدمااةل ولا ناد في أن هاذا الت ايااد ماع احارآل أن ي ااون 

وذ في مداكةا ا ووآاوم نظاام خاصاة ماع  ياامة كثاااة الليرا احيراري لدكآة أعل  في المجتمعات ال امية وم هاا المجتماع
 الل تا في لعض اح اةه واند،اذ احعلما وفعب الإم انات. 

( إ  أن نساابة هااؤلا، التوميااذ مااا لااا 1224( و ياادان الساارةاوي )1222حيااا يدااش حماا ة السااعيد )
ل ااا، علاا   Alotaiba & torgesen (2007)% ماان توميااذ احااداك ل وأوفاا ت مكاةااة 23% إ  22

% مان يقاارأون ل لااا،ة م اةابةل وأن نساابة ال يااامة 12التقااكير اليرااامكة في الولاياات احت اادة الأمري يااة ااإن حااوا  
% وهال لا ناد  ياامة تثاش احخااوو 122لل،ات حاوا   2755في أعادام التومياذ ذوي صاعولات القارا،ة م اذ 

ة والعااوج لهااؤلا، التوميااذ وفي مراحاا مب اارة ماان اليرااعولة والأعادام مرناا ة لل يااامة خاصاة مااع نقااص ااارص الرعايا
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( أن 46ل 1223خاصة في الس وات الدكاةية أو اليرلوو الأو  لاحدكةة وياذكر السايد عباد ا مياد ةاليمان )
% لاد  أةلااذ احرحلاة الالتدائياةل وأن نسابة الاذكوك 12التقاديرات تداش إ  أن الراعب في القارا،ة ي تدار ل سابة 

 ة الإناثل وأن هذي احد لة تبلغ ذكو ا في اليرلوو الثوث الأو .فعب نسب
اي آديدل والدكاةات اي  ( إن معالجة احعلومات يعتبر اتج45 -44ل 1222ويؤكد عمام أحمد حسن )

لأن عملياااة ال دااااط العقلااال غاااش ظااااهرةل حياااا يساااتخدم احعلماااون أةاااالين مختللاااة في عااار  احاااوام   صليلاااة نظاااراي 
التعااارو عليهاااا لإكسااااب التومياااذ احعلوماااات واحلاااهيمل وتعتماااد هاااذي الأةاااالين علااا  احاااوام السااامعية الدكاةااية و 

والبيرارية والااذاكرة السامعية والبيرااريةل اقااد ياتم تقاادمظها في صااوكة للظياة أو ماان خااوذ اةاتخدام وةااائا ليراارية أو 
ظااال وغاااش للظااال ياااؤمي إ  انتقااااذ إعياااةل وهاااذا الاتجااااي التدااالشي )ال ميااا ي( احااا موج )السااامعل والبيراااري( لل

احعلومااات عاابر مخاا ن الااذاكرة الساامعية والبيراارية ليرااوكة م ظمااة يسااها اةاا آاعها ايمااا لعاادل وتوظيلهااا في الأما، 
 احعرفي في الوصت ا ا ل وهذا ما ماع الباحثان إ  إآرا، مثا هذي الدكاةة في هذا الجانن.

في مجااذ صاعولات القارا،ة إ  وآاوم صيراوك في عادم ماان  علا  الجانان الأخار تداش الدكاةاات والأملياات
احهاكات الرروكية لل مو والت وك وال لا،ة في عملية القرا،ة اهؤلا، التوميذ يعانون لد ا اةاةال مان مدا لة في 

 إ  أن التوميذ Chard et al (2009 ,204)مهاكة التعرو القرائلل حيا يدش 
حااااالتهم إ  خاااادمات ال ليااااة اااصاااة ل ااااا، علاااا  اليرااااعولات في ذوي صاااعولات الااااتعلم غالبااااا مااااا ياااتم إ 

اكتساب القرا،ة لد ا مب رل وخاصة اليرعولات في التعرو عل  ال لماةل وتؤكاد العدياد مان الدكاةاات في هاذا 
 ,shankweiler (1999) Pogrzelski & (2002) ,(1999)المجااذ علا  هاذي احدا لة مثاا مكاةاات 

Torgesen (2000), Shard (1999), Aaron et al., Cutting (2003), Catts et al., (2003), 

torgesen (2002), wheldall  Scarborough (2002), Leach et al ل ويارتب  ااذي احهااكة وآاوم
صيروك وافل لد  التوميذ ذوي صعولات القرا،ة في احعالجة اليروتية والوعل اليرو  احتعله لالرل  ما لا ا ارو 

ال لمااةل تلااد احهاااكة الاا  تساااعد التوميااذ في صاارا،ة ال لمااات احألواااة ليساار وكااذلد التعاارو علاا  واليرااوت في 
ال لمات غش احألواة أو الجديدة عليهمل حيا يوحن أن التوميذ ذوي صعولات القرا،ة مظيلون إ  القارا،ة حرااا 

كبااش إ  احهاااكة ع ااد مسااتو  ا ااارو   مون وعاال لال اكياان اليرااوتيةل وأن هااؤلا، التوميااذ يلتقااادون لداا ا حرااااي 
 Stanovich & 1994l) 2001, Wagner 1998, Torgesenا ا ال  تدا ا ال لماات ايماا لعاد وأصو 

& Gottard et al., 1997, siegel , Sevensson & Jacobson 2006, Compton et al) 
ت تعلام صرائياة أن لعاض الأةلااذ الاذين لاديهم صاعولا Torgecon & Houck (1980)كماا وآاد 

القرائاال خااوذ احعالجااة في الااذاكرة صيرااشة احااد ل كمااا  يظهاارون صااعولات ل،ويااة تاارتب  لاللدااا في إعااامة التداالش
وآاادوا أن الأةلااااذ ذوي صااعولات الاااتعلم يظهاارون صيراااوكا تركيبياااا حيااا يظهااارون صااعولات في الت ظااايم التتاااالعل 

 ش مدا يؤلر عل  أما، الذاكرة لديهم.واللقدان السريع للمعلومات وفعب اة اتيييات التدل
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 ويش
إ  أن الأةلاااذ ذوي صااعولات الااتعلم لااديهم مداا وت  Brainerd et al., (1986)ياار كااا ماان 

 siegel & Ryan (1989)محدمة تتعلاه لاةا آاع احعلوماات لعاد تخ ي هاا في الاذاكرة ةويلاة احاد ل كماا وآاد 
ائياة لاديهم مدا وت في اةا آاع احعلوماات ل اا مان ال لماات أن الأةلاذ الذين يعانون مان صاعولات تعلام صر 

 والأكصام.
( لأرااا عمليااة تخاا ين احعلومااات واةاا آاع اةااتعامة احعلومااات احخ نااة 2774ويعراهااا اااؤام ألااو ح اان )

راا تاؤلر ليروك ا الأةاةيةل والذاكرة تعد مرك  العمليات احعراية ومحوكهال وتتألر لالمحتو  احعارفي وخيرائيرا ل كماا أ
 (. 11ل 1221في كااة الأند ة العقلية احعراية )عمام أحمد حسن ومير ل  محمد عل ل 

riche et al., (1996)وصاد توصاا  إ  أن الأةلااذ ذوي صاعولات الاتعلم عموماا وذوي صاعولات  
لا  القرا،ة خيروصا يعانون من فعب ال وصة في القرا،ة لسبن فعب صدك م عل  التعرو عل  ال لمات وامز

 مستو  اللهم لديهمل وهذا ما أكدي كا من
هما.( في مكاةت1222ل 1221مام أحمد حسنل ومير ل  محمد عل )ع   

الاا  هادات الا و علاا  ماد  اكتبااط الااذاكرة السامعية التتالعياة لت يراايا  Mc Govemوفي مكاةاة لاا 
 أما، احهاااااكات الإمكاكيااااة لااااا القاااارا،ة لااااد  القاااارا، ذوي صااااعولات الااااتعلم والتوميااااذ العاااااميال وآااااد اختواااااا في

ال  هدات إ  ا ص العوصة لا التادكين علا  الاذاكرة التتالعياة  Klein & Schawrtzالمجموعتال في مكاةة 
وترساااا القااارا،ة وصاااد لاااوحن ترسااان التومياااذ في احهاااام الااا  تت لااان تو يعهاااا واعياااا لونتبااااي. )ااةماااة ال اااوهيلل 

 (.22ل 2772
إ  أن اختبااك التاذكر البيراري احتسلساا ميا     Macione (1969)و Kass(1969) ,وصاد توصاا 
لا يعانون من صعولة في القرا،ة والذين يعانون من صعولة خليلة في القرا،ة والذين يعانون من  لا التوميذ الذين 

 (. 21ل 1222صعولة نديدة في القرا،ة )نوكة ال يثريل 
البيراارية والتعاارو واللهاام القرائاال لااد   –ة لااا الااذاكرة الساامعية وعلياا  اااإن الدكاةااة تراااوذ إمصااام العوصاا

التومياذ ذوي صاعولات الاتعلم ومان ثم الوصاوذ إ  تداخيص يتعلاه لالتاذكر والتعارو واللهام القرائال لاد  هاؤلا، 
 مقاكنة لالتوميذ العاميا.

 

 

 



 الذاكرة السمعية والبصرية وعلاقتهما بالتعرف والفهم القرائي لدى التلاميذ العاديين وذوي صعوبات التعلم

 142  3122 العدد الثاني إبريل                                                        المجلد السابع عشر 

 أهداف الدزاست: 
 تهدف الدراسة الحالية إلى:

البيراارية والتعاارو القرائاال للتوميااذ الااذين يعااانون  –الااذاكرة السامعية وصااة لااا عالتعارو علاا  ةبيعااة ال -2
 من صعولات في التعلم مقاكنة لالتوميذ العاميا. 

البيررية واللهم القرائال للتومياذ الاذين يعاانون مان  –التعرو عل  ةبيعة العوصة لا الذاكرة السمعية  -1
 صعولات في التعلم مقاكنة لالتوميذ العاميا. 

لاااا التومياااذ  Raymond E. Websterد اللاااروا في الأما، علاا  اختبااااك صيااا  الاااذاكرة تردياا -1
 العاميا وذوي صعولات التعلم.

 أهمُت الدزاست: 
تسهم الدكاةة ا الية في محاولة ال دب عن اايرائص احمي ة للأةلاذ ذوي صاعولات الاتعلم في القارا،ة  

 ة حيا أن ه او ندكة في الب وث والدكاةات في هذا احيادان في كم اولة آامة للهم اايرائص احعراية لهذي الل
 الساحة ال لوية العرلية وال  ت اولت اايرائص احعراية لهذي الل ة. 

اااو يوآااد ايرااا مكاةاال في جميااع احااداك  علاا  مسااتو  العااا  إلا ولاا  توميااذ يعااانون ماان صااعولة مااا في 
ائل ولالتا  اإن هذا احوفوع مضتاج إ  م يد من الب ا نظرا لأمشيت  التعلم وخاصة اليرعولات احتعلقة لاللهم القر 

 البال،ة. 
هامة في حياة التوميذل ولذلد االدكاةة ا الية تت اوذ عي ة من توميذ احرحلة الالتدائية وال  تمثا مرحلة 

راحااا التاليااةل ولانااد أن ايهااا اللب ااات الأةاةااية الاا  يت اادم علاا  أةاةااها مسااتواهم العلماال في اح والاا  توفااع
الاهتمام  د وت التوميذ في هاذي احرحلاة غاياة في الأمشياة حياا مظ ان الت،لان عليهاا في مراحاا مب ارة صباا أن 

 تتعقد هذي احد وت.
كمااااا تتراااال أمشيااااة الدكاةااااة ا اليااااة في ترديااااد لعااااض الأموات اح اةاااابة لل دااااب عاااان ذوي اليرااااعولات 

الإكنااامية الاا  مظ اان أن تسااهم في ترسااا  ذي الدكاةااة وتوصاايا ا في ل ااا، الاابرامجوإم انيااة الاةااتلامة ماان نتااائج هاا
 ذاكرة التوميذ الذين يعانون من صعولات التعلم. 
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 مصطلحاث الدزاست: 
 : الذاكرة

 تعُرو الذاكرة لأرا عباكة عن مُخ ن مؤصت أو مائم  ما كمية محدومة أو لارائية من احعلومات".

 ة:الذاكرة الحسي
تعُاارو الااذاكرة ا سااية لأرااا "العمليااة احساا ولة عاان التسااييا ا ساال للمثااشات والاا  ماان خولهااا تاادخا 
احعلومااات إ  م ظومااة تجهيااا  احعلوماااتل وهاال نظاااام الااذاكرة الااذي يااات  م في احعلومااات الااواكمة لااا  عاان ةرياااه 

 ا وا  لل ة ت اوح لا آ ، من الثانية إ  عدة لوان".

 لسمعية: الذاكرة ا
 echoic Memoryلأرااا الااذاكرة اليراادوية  Adutiory Memoryالساامعية مظ ان تعريااب الااذاكرة 

ال  ترتلن لاحثشات أو احعلومات ا سية السمعية ااام لل ة  م ية صيرشة آدايل وال  تبق  ايها مومل الأصاوات 
 ر.لوان( عل  الأكث 2احسوعةل ثم ت وذ أو ت دلر لعد لوان صليلة )

 الذاكرة البصرية: 
لأراا الاذاكرة الأيقونياة الا  ياتم ايهاا الاحتلاالم ل اا  Visual Memoryمظ ن تعريب الاذاكرة البيرارية 

 132معااا  احثااشات أو احعلومااات البيراارية ااااام للاا ة  م يااة صيرااشة آاادايل ثم تاا وذ أو ت اادلر تماماااي لعااد كلااع لانيااة )
 مللثيانية(.

 صعوبات التعلم: 
( أن الدخص ذا اليرعولة في التعلم يعاني من اف راب في 15ل 2776مد عبد الرحيم عد  )يذكر مح

إحد  العمليات السي ولوآية الأةاةية حا يستعما الل،ة مدااهة أو حا يتعلمهاا كتالاة وصارا،ة والا  تبادو في 
 يات حسالية.يسمع أو أن يقرأ أوي ا ر أو ي تن أو أن يقوم لعمل أنعدم صدكة اللرم التامة عل  

( أن صاااعولات الاااتعلم ميرااا لل ييراااب مجموعاااة مااان 222ل 1221ويرااايب عماااام أحماااد حسااان )   
التومياذ الاذين يظهارون امزلافااي في الت يراايا الدكاةال عان  موئهام العااميا في مااامة أو أكثار ماع أرام يتمتعااون 

لا انلعاليااي أو احيراالا لاأمرا  لذكا، عامي أو اوا احتوة  ويساتبعد مان ذلاد ذوي الإعاصاة العقلياة أو احرا ر 
وعيااوب الساامع والبيراار وذوي الإعاصااة احتعاادمةل ول اال ييرااب التلميااذ علاا  أناا  ذوي صااعولة تعلاام محاادم لالااد أن 
يظهر تلاوتاي لا القدكة العقلية ال ام ة كما تقا  لاختباكات الذكا، احق  ةل ولا الت يراا الأكااممظل كمااي صاا  

 (.13ل 1222  ة )عمام أحمد حسنل لاختباكات الت يريا احق
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 القراءة: 
( لأرااا عمليااة معقاادة تدااما مهاااكات عدياادة م هااا التعاارو علاا  16ل 2773يعراهااا اهاايم ميراا ل  )

الرمو  ون قها وترجمة هذي الرمو  إ  ما تدذ علي  من معان وأا اكل وه او اتلاا عل  أن احهاكات الأةاةية هل 
ومهااااكة اةاااتيعاب الأا اااك وتوظياااب ال لماااات في جمااا م اةااابة ااااا واةااات باط مهاااكات ااااد الرماااو  واهاام احعااااني 

الإآالات الير ي ة من احامة احقرو،ة وهذي هل احهاكات الو مة للمراحا الأو  من تعلم القارا،ة وتتلاه الدكاةاة 
 ا الية مع هذا التعريب.

 التعرف القرائي:
عرو عل  ا رول التعرو عل  ال لمةل التعرو علا  الجملاة ويعرا  الباحثان إآرائياي لأن  "القدكة عل  الت

 ويترل ذلد من خوذ إآالة التلميذ عل  أة لة الاختباك احعراية الدكاةل ا الية".

 الفهم القرائي:
القاارا،ةل موفااوع ويعرااا  الباحثااان إآرائياااي لأناا : "القاادكة علاا  اةااتخوص أو انااتقاا احعاااني ماان الاا ص 

 آالة التلميذ عل  أة لة الاختباك احعد في الدكاةة ا الية".ويترل ذلد من خوذ إ

 الإطاز النظسٌ والدزاساث السابقت: 
 صعوبات تعلم القراءة:

( صعولات الاتعلم في القارا،ة لأراا هاؤلا، 13ل 1221ويعُرو عمام أحمد حسن ومير ل  محمد عل  )
للااادكآات علااا   13لااااعل الأمر أو اح ياا  الإك  التوميااذ الاااذين مضيراالون علااا  مكآاااة تساااوي أو تقاااا عاان صيماااة 

الاختباااك الت يراايلل احسااتخدم في هااذي الدكاةااةل ولا يعااانون ماان أيااة إعاصااات حسااية أو عرااوية وافاا ةل كااذلد 
اااإرم لا يعااانون ماان أي حرمااان اآتماااعل أو لقااافيل ومكآااا م علاا  اختباااك احيراالواات احتتالعااة "لراااان" للااذكا، 

ل وذلاد لال سابة للمعاايش اح ي ياة لوختبااكل والاذي مظثاا احساتو  احتوةا  أو الأعلا  في 13أعل  من صيماة اح يا  
 القدكة العقلية أو الذكا،.

تعُد صعولة القرا،ة واحدة من أكثر مجالات صعولات التعلم نيوعا وتعارو لأراا القيراوك في القادكة علا  
الرغم مان إتاحاة اللرصاة للاتعلم مقاكناة لاالأاران )حماا ة القارا،ة لاحساتو  الاذي يت اةان ماع العمار العقلال للتلميااذ لا

 (. 256ل 1222السعيدل 
أنا  علا  ماداك العقاد احافال وماا لعادي كاان ه ااو اهتماام  ائاد مان  torgeseon (2000, 55)ياذكر 

البااحثا وال لااويا ي كا  في هاادو أةاةال وهااو تاادكي  وتعلايم الأةلاااذ القارا،ة الجياادة وذلاد لااد  وصااولهم إ  
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م تيرب احرحلة الالتدائيةل اال لا الذي ي ابر ولديا  مساتو  ما خلض مان القارا،ة وال تالاة ةاي ون عرفاة لعقباة 
 في مجتمع يت لن مهاكات صرا،ة ذات كلا،ة عالية في مجاذ العما. 

ومصان أن ي ااون ه ااو وعاال ل بيعاة القاارا،ة اهال ليساات لالبسااةة الاا  صاد يتيرااوكها لعاض الأااارامل اهاال 
ة ند ة تت لن العديد من العمليات وتترمن العديد من الأهداول حياا ياذكر السايد عباد ا مياد عملية معقد
وحادة إمكاكيااة وت اةاقا مركبااا ( أن القارا،ة عمليااة معراياة مركباة تت لاان كلاا،ة ذه يااة عاماة 46ل 1223ةاليمان )

 وذاكرة وتركي ا ومااعيةل ولقاة وصدكة تعبشية.
متا يت لبهمااا ال يااح في عمليااة القارا،ة وخاصاة في احرحاااذ احب ارة ماان وت  اوي القارا،ة علاا  مهااكتا عاا

 تعلمها: 

وتدااما مهاااكات مثااا معراااة  code –focused skillsاحهاااكات احركاا ة علاا  الت ويااد )ال مياا (  -2
 phonemic awarenessوالاااوعل اليراااو  )الل ولاااوآل(  letters Knowledgeا اااروو 

 ا وتميي ها. والتعرو عل  ال لمة أو إمكاكه
وتداااما احهااااكات اااصاااة لالل،اااة  Meaning –focused skillsاحهااااكات احركااا ة علااا  احعااا   -1

 ,Oral language and comprehension (Alotaiba et al, 2008الدالهية واللهام 

تمثلاة في والباحثون في مجاذ تعلم القرا،ة يهتمون اهتماماي كبشاي يتعلم احهااكات الأولياة للقارا،ة اح (282
 مهاكة التعرو القرائل وهو ما نت اول  ايما يلل:

 التعرف القرائي: 
أن عملية القارا،ة احااهرة عملياة معقادة آادا لوآاوم العدياد  juhasz & rayner (2006, 846)نذكر 

كثاار ماان مسااتويات الت ليااا الاا  مصاان أن تااتم إذا مااا أكيااد لللاارم أن يلهاام لدصااة الل،ااة اح تولااةل وأن واحاادا ماان أ
العملياااات الأةاةاااية ومااان أمشهاااا هاااو التعااارو علااا  ال لماااةل حياااا إن القااادكة علااا  تمييااا  وإمكاو ال لماااة لدااا ا 
ص يل نرط فروكي للقرا،ةل ولاذلد ااإن ه ااو أملياات يثياة كباشة تت ااوذ كيلياة اكتسااب التعارو علا  ال لماة 

التعارو القرائال  Aarnoutse & Leeuwe (2000)والعواماا الا  تاؤلر في الوصات احسات،را لتميي هاال ويعارو 
عل  ال لمة لأن  عملية كل  الد ا اح توب لل لمة مع ما مظاللها في القاامو  العقلالل ومظ ان تمييا  ع يرارين أو 
م ااونا يرتب ااان لال لمااة ومشااا صااياغة أو تداا يا ال ااوم البيرااري أو اليرااو لواءخر ت دااي  احعلومااات ال  ويااة 

 والدلالية. 
إ  وآاوم أكلعااة نااروط أو مت لباات صبليااة لاومكاو القااوي لل لمااةل  chard et al., (1998)ويداش 

ويتمثا الدرةان الأولان في أن يدكو الأةلاذ الوظيلة التواصالية لل لماات اح تولاة في صال ة ماال وأني اهماوا أن 
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القارا،ة لاذوا م ال وم الدلهل يوآد عل  مرو تليريلل في ال لماات اح بوعاةل وي اوك الأةلااذ ذلاد مان خاوذ 
وهاام يقاارأون. أمااا الداارط أو احت لاان القبلاال الثالااا ايتمثااا في الااوعل اليرااو  )الاارل  لااا  اءخاارينأو موحظااة 

ا ارو واليراوت ااااص لا ( حياا يبادو الاوعل اليراو  عاامو مهماا في التعارو القاوي علا  ال لمااتل ويت ادم 
ويعااا ا إ  اهااام الأةلااااذ أن ال لماااات ميرااا وعة مااان الدااارط الرالاااع في اللهااام ويقيراااد لااا  اهااام حقيقاااة ا اااروول 

 ا رو مظ ن أن تستخدم في صرا،ة ال لمات. –ا روول وأن معراة اليروت 
أن القارا،ة احبتادئا مظارون  راحاا وأةاواك مختللاة  Aarnoutse & Leeuwe (2000, 252)ويرايب 

كهااال في كيااا  الأةلااذ يااتعلم الأةلاااذ أن اةاا اتيييات مختللااة للتعارو علاا  ال لماة وإمكا والا  خولهااا يتعلماون 
ل وفي اليرااب الأوذ الالتادائل ياتعلم الأةلاااذ أن مضولاوا ال لمااة أإاائهميقارأوا ال لماات لأناا اذ كم ياة مثاا صاارا،ة 

اح بوعة صوكا وأن الا وايما لعد يير عون الأصوات أو مضيلون الأصوات إ  الأن اذ ويرل ون لي هال لعاد ذلاد 
ماع الأصاوات في كلمااتل وتسام  القادكة علا  تروياا ا اروو اح بوعاة إ  كاوم صاو   يرا لل يقوم التوميذ  
وتعاد أكثار خ اوة أمشياة مراو التعارو علا  ال لماات اح تولاة في اليراب الأوذ الالتادائل  decodingاد الدلرة 

ل وأن ت بياه ال ظاام وا الأصاهو اةتخدام ال ظام الأ دي )ا روو( وال  تع  القادكة علا  تمثاا ا اروو وكل هاا 
الأ ادي يعتماد في آا ، م ا  علا  ا ساةااية للأصاوات كوحادات لل اومل وفي اليراب الأوذ واليرالوو الدكاةااية 

اإن القرا،ة احعتمدة عل  ا روو تتداكو لالتعرو الير يل عل  ال لمةل ويتم التعرو علا  ال لماات وااه  التالية
ميذ لعاد ذلاد يساتخدمون اةا اتيييات ويتوصالون إ  ال لماات مبانارة مان أن الها الإموئيةل ولالتا  اإن التو

 ا رو. –خوذ صاموةهم احعيمل لدلا من اةتخدام صاعدة اليروت 
في فااو، مااا ةاابه يتراال وآااوم أماارين مهمااا ع ااد مسااتو  التعاارو ومشااا معراااة ا اارو ومعراااة أصااوات 

مات عل  التعرو عل  ا روو لا والارل  لاا ا ارو ا روو ماخا ال لمةل حيا لا يتوصب أمرتعلم صرا،ة ال ل
واليرااوت والااذي يسااها علاا  القاااكئ أن يقاات م ال لمااات غااش احألواااة لدياا  ماان خااوذ الهيااا، الأ اادي والااتللن 

 لأصوات ا روو.

 علاقة التعرف القرائي بالفهم:
هاامل وتتبااين وآهااات تختلاب وآهاات نظاار البااحثا حاوذ حاادوم العوصاة لاا مهاااكة التعارو القرائال والل

ال ظاار هااذي في فااو، مسااتو  أما، احااتعلم في القاارا،ةل اهاال ع ااد مسااتو  مااا ت ااون ذات أمشيااة كبااشة وع ااد مسااتو  
 رخر ت ون أصا تألشا.

واحد ال ظريات السائدة في هذا المجاذ واحلسارة لهاذي العوصاة هاو ماا يعارو لوآهاة ال ظار البساي ة للقارا،ة 
Reading simple view يداش  حياا(Torgesen, 2000, 56)  إ  أن وآهاة ال ظار هاذي تار  أن اللهام

الجيد يعتمد عل  ع يررين مهما ومشا: الع يرار الأوذ التعارو علا  ال لماةل ال ال يلهام الأةلااذ احاامة اح تولاة 
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الثااني  اإرم مضتاآون إ  أن ي وناوا صاامكين علا  التعارو الادصيه علا  ال لماات الا  ترماا معا  الا صل والع يرار
وهو اللهم الل،وي الذي يت دم  يموعة احلرمات والقدكة عل  اهم احسموعل ابميرم أن ي ون الأةلاذ صامكين 
عل  التعرو عل  ال لمات احلارمة في الا ص علايهم اناتقاا واةاتخوص احعا ل وتار  هاذي ال ظارة أن ال يااح في 

ولالتااا  اااإن هااذي ال ظاارة تاابر  أمشيااة ال مااو في مهاااكة القاارا،ة يعتمااد علاا  وآااوم ت امااا في عمااا هااذي اح وناااتل 
التعرو القرائل لتألشها عل  اللهم ايما لعدل او يتيروك أني كون التلميذ صامكا عل  اهم ال ص اح تاوب وهاو غاش 

 صامك عل  التعرو عل  ال لمات وإمكاكها في هذا ال ص.

 التعرض القرائي لدى ذوي صعوبات القراءة: 
في الأياث والدكاةات في مجاذ صعولات القرا،ة عل  أن هاؤلا، التومياذ يعاانون مان صيراوك ه او تأكيد 

 وافل في احهاكات احتعلقة  ستو  ال لمةل والذي أكدي العديد من الباحثا في أكثر من موفوع.
( أن التومياذ أو الأةلااذ ذوي صاعولات القارا،ة 51ل 1223حيا يذكر السيد عبد ا ميد ةاليمان )

يعانون من صيروك في عملية التدلش الأوكولوآرافيل أي حساةاية ومصاة وةارعة الاوعل الداعوكي لاايراائص احميا ة 
لا الأن اذ ال تالية أو الإموئية احتدااةل ةوا، أكانت ع د مساتو  ا ارو أو ال لماةل وأيراا لاديهم مدا لة 

الدااااعوكي لاايرااااائص اللاكصااااة واحمياااا ة لااااا في التداااالش اللااااونيمل )اليرااااو ( أي حساةااااية ومصااااة وةاااارعة الااااوعل 
الأصاااوات احتداااااة علااا  مساااتو  ا ااارو أو  اااراا أو احق اااع اليراااو ل أو ال لماااةل وكاااذلد مدااا لة الت لياااا 

 اليرو ل أي الدصة والسرعة في تج ئة الوحدات اليروتية إ  أآ ا، ص،شة مظ ن التيميع لي ها لسرعة وةهولة.
أنا  علا  ماداك عدارين عاماا مان الب اا في صاعولات تعلام القارا،ةل  torgesen (2000, 57)وأوفل 

أتراال أن ع ااه ال آاآااة الرئيساال في مسااو القاارا،ة ي ماان في م  قااة احهاااكة في التعاارو علاا  ال لمااةل حيااا توآااد 
لديهم مد لة في الرل  لا الاصوات في ال لمات وا روو ال  تمثا الأصواتل ويظهر ذلد في الس وات الأو  

حدكةاااة الالتدائياااة وخاصاااة في اليراااب الأوذل ويرآاااع ذلاااد إ  الراااعب في تعلااام الإمكاو الساااها لل لماااات مااان ا
ليرااريال وع مااا يواآهااون ل لمااات لا مظ اا هم التعاارو عليهااا اااإرم ي ونااون غااش صااامكين علاا  اةااتخدام احعي ااات 

 ,Pogorzelski & Wheldall (2002اليراوتية أو الهياا، اليراو ل مداا يعياه مساو صادك م علا  اللهام وياذكر 

أن احعالجة اليروتية لعوصة اليروت وا ارو ت اون ةاببا في الإخلااا القرائال لاد  التومياذ ذوي صاعولات  (414
القرا،ة والذي يقوم لالتا  إ  إعاصة في مسو القرا،ة الأوتوماتي ية ل وصةل حيا تتألر ةرعة التسامية والتعارو علا  

 ال لمة.
إ  أن ه ااااو تأكيااادا في الأيااااث والدكاةاااات في مجااااذ  torgesen (2002)وفي موفاااع رخااار يداااش 

صااعولة القاارا،ة علاا  أن التوميااذ ذوي صااعولة القاارا،ة لااديهم صااعولات مب اارة في مهاااكات التعاارو علاا   ااروو 
 وصرا،ة ال لماتل خاصة غش احألواة وهو ناتج عن الرعب أو القيروك في الوعل الل ولوآل.
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 Torgesen & (1998), Compton & Carlisle (1994) Compton etوأظهارت مكاةاات 

al., (2001), wagner   أن مد لة التوميذ ذوي صعولات القرا،ة ي من في احعالجة اليروتية أو الوعل اليرو
 Jacobsonوالاذي ياؤلر في عملياة التعاارو علا  ال لمااتل ولالتااا  يتاألر اللهام القرائال لااديهمل وتداش مكاةاة 

 أن معظااام البااااحثا يتلقاااون علااا  أن القيراااوك في احعالجاااة اليراااوتية عاماااا أةاةااال في التعااارو علااا  إ  (2006)
ال لمات لد  التوميذ ذوي صعولات القرا،ةل وتبدو صدك م فعيلة في الرل  لا ا رو واليروتل ولذلد يؤكد 

Pogorzelski & Wheldall (2002, 415)   تقادم للتومياذ ذوي عل  أمشية أن تترمن لرامج التدكين الا
 صعولات القرا،ة مهام تدكيبية لت مية مهاكة التعرو السريع والوعل اليرو .

وصد أناكت نتائج الدكاةات التيريبياة في هاذا المجااذ إ  إم انياة التادكين علا  مهااك  التعارو واحعالجاة 
 .blachman et al., (2004)( 1222الل ولوآيةل مثا مكاةات محمد كيا  ومحمد آالر )

 Sensory memoryالذاكرة الحسية 
الذاكرة ا سية هل العملية احسا ولة عان التساييا ا سال للمثاشاتل والا  مان خولهاا تادخا احعلوماات 
إ  م ظومااة تجهياا  احعلوماااتل وهاال نظااام الااذاكرة الااذي ياات  م في احعلومااات الااواكمة لاا  عاان ةريااه ا ااوا  للاا ة 

  عدة لوانل وذلد عقن انتها، احثشل وفي هذي الذاكرة ا سية تسيا رلاك احثاشاتل ت اوح لا آ ، من الثانية إ
ويعتماد انتقالهاا إ  ال م اا الأخاار  للاذاكرةل أو اقادارا في الااذاكرة ا ساية علا  مااد  مو،متهاا للداخصل إرااا 

علومات في صوك ا ا سية الواصعية أو الوصتية للمثشاتل والذاكرة ا سية تعما عل  الاحتلالم لاح ةالونعوكياءلاك 
الأصلية لل ة وآي ةل أرا الوعل ا سل لاحثشات مون الانتباي لتلد احثشات انتباها نعوكيال ويوآد لال بع مسيا 

وهو يتعاماا ماع احعلوماات البيرارية الا   Iconicل ا وةي  حسلل وللذاكرة ا سية مس ان مشا: ال م  الأيقوني 
وهاو يتعامااا مااع احعلومااات الساامعية الاا  تبقاا  حاادة  echoicلانيااةل والاا م  الساامعل أو اليراادوي  تبقا  أصااا ماان

 (. 37ل 1221لوث أو أكلع لوان )أنوك كيا ل 

( إ  أن نظااام تخاا ين احعلومااات ا ساال لالااذاكرة ا سااية البيراارية 112ل 2776ويدااش ات اال ال يااات )
لأيقونيةل وهل ال  ترما احثش أو احعلوماة لجا ، مان الثانياة حا  أو ا Visual Memoryيسم  لالذاكرة البيررية 

نظااام تخاا ين احعلومااات ا ساال لالااذاكرة  يساامل لتيهي هااا ومعالجتهااا لعااد اختلااا، احثااش الأصاالل اااااص اااال وأن
لوماة أو اليردويةل وهل ال  ترماا احثاش أو احع Auditory Memoryا سية السمعية يسم  لالذاكرة السمعية 

اح  وصااة واحسااموعةل ( لانيااة لعااد اختلائهااا ولااذا اهاال تمثااا أمشيااة خاصااة ع ااد تجهياا  أو معالجااة الل،ااة 1-1حاادة )
في اص اح التساميتال االاذاكرة الأيقونياة نسابة إ  كلماة أيقوناة الداائعة في  Neisser (1967)ويرآع اللرا إ  

ل والذاكرة اليردوية نسبة إ  صد  اليروت الاذي يعاد صاوكة اللن التد يلل وتدذ عل  اليروكة ال  ت اله الواصع
 م القة ل  أيرا.
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 مكونات الذاكرة الحسية: 
 Visualأو الاذاكرة البيرارية  Iconic Memoryه ااو نوعاان للاذاكرة ا ساية مشاا: الاذاكرة الأيقونياة 

Memory  والااذاكرة اليراادويةEchoic Memory  أو الااذاكرة الساامعيةAuditory Memory م ماان ياات
خولهما معالجة احعلومات أو احثشات ةبقا ايرائيرها اللي يائية )ا يمل اللونل الد ال وا ركةل الددةل احوصعل 
 اليروت.. الخ( وايما يلل توصيب حومل كا من الذاكرتا السمعية والبيررية وخيرائص كا م هما عل  حدة: 

 :Iconic Memory)أ( الذاكرة البصرية أو الأيقونية 
علااا  عملياااة لقاااا، أو اةاااتمراك الان باعاااات أو الإحساةاااات البيرااارية  Neisser (1967)لقاااد أةلاااه 

وصالليتها لوتاحة لل ة لال،ة القيرر من أآا م يد من احعالجة أةم مرحلة "الاكرة الأيقونية" أو ا ساية الان باعياة 
ا مسااتقو عااان العملياااات العقلياااة العلياااا  الألريااةل وتلااا   نتاااائج الدكاةاااات ا ديثااة أن هاااذي الاااذاكرة تترااامن مخ نااا

 كالانتباي مثو.
وصد وآد عدم من الباحثا أن احعلومات احدخلة إ  احخ ياتم تمثيلهاا في الاذاكرة الأيقونياة لدصاةل ول  هاا 

م يد من احعالجاةل وأن كمياة احعلوماات الا  مظ ان أن  تتونل وتلقد لسرعة كبشة إن   تبه ا ات أةوذ من أآا
بق  موآومة ولاصية في احد  الإمكاكل هل ال  تم تعيي ها اق  صبا أن تخبو أو تتونل )تختلل( و ع  رخرل إرا ت

الوصلة أو الدالة احدا كة لاا التونال الأيقاوني )البيراري( والا من اح لاوب لتعياا احعلوماات البيراريةل وصاد تم ان 
Sperling (1960, 1963)  ( 7سل الأيقونيل ووآد أن  مضاتلن علا  الأصاا لتساعة )من صيا  ةعة التخ ين ا

أو الإحاعااات  ااا ي يااد عاان  ماان صاادكة لانيااة واحاادةل اااإن الاةاااتدعا،  Cuesل ااومل ولااو تااأخر ظهااوك "الهاميااات" 
Recall ( كمااا أكااد أن احعلومااات ا سااية في 3-2ي  ادك إ  احسااتو  احتوصااع وهااو )( حااروو أو ل ااوم )ع اصاار

ياااة هاااال معلوماااات خااااام  عااا  أناااا    ياااتم ترليهااااا حعرااااة مع اهااااا ولاااذلد مضااااتلن احخااا ن الأيقااااوني الاااذاكرة الأيقون
 لإحساةات ليررية.

 :Echoic Memory)ب( الذاكرة السمعية أو الصدوية 
اةام "الاذاكرة  Auditionعل  الذاكرة ا سية ال  ت داأ عان حاةاة السامع  Neisser (1967)أةله 

ير لل في احيدان ال لسل للا ة ةويلاةل لارغم ا قيقاة الا  تداش علا  أن "تيساش" صاد اليردوية" وصد اةتمر هذا اح
 Massaro (1990) Baddeleyأفاااو لوصاال  الأصاالل أنساااصا أخاار  لاللعااال وصااد اةااتخدم كااا ماان: 

مير لل الذاكرة السمعية صبا الإمكاكية وكان السمع مرامو للذاكرة الأيقونيةل كما اةتخدموا ميرا لل  (1972)
 Short – Term auditoryاحراحا الأخشة للمعالجة السمعية مراماا حير لل "الاذاكرة السامعية صيراشة احاد  

Memory   وأن احخ ن اليردوي يدب  احخا ن ا سال البيراري )الأيقاوني(  عا  أن احعلوماات ا ساية اااام تبقا
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للأيقون )الان بااع البيراري( الاذي يسامل ل اا مستمرة اي  لدصة وحيوية لوصت صيرش آدال وكما هل ا اذ لال سبة 
لرؤيااة اح بهااات أو احثااشات ةااريعة الاا واذل اااإن التخاا ين اليراادوي يساامل ل ااا لوصاات إفااافي ل ساامع لوصاات إفااافي 

 .(Magill, 1996, 1045)الرةالة السمعية. 
 (1965)  وصااد كداالت العديااد ماان الباااحثا عاان خيرااائص التخاا ين اليراادوي أمثاااذ: ةاابشل ج 

Barnett, Bates, Moray, (1961)ةابشل جAverback & Coriell, (1959, 1960) (1960, 

1959( Sperling   حيااا أكاادت نتااائيهم أن احعلومااات الساامعية تاادوم وتسااتمر لدصااة وحيويااة في احخاا ن
ع اد  :Crowder, Turvey, Darwin (1972)اليردوي لل ة  م ية لال،ة القيررل كما أكدت نتائج كا مان 

أن  Partail report techniqueتدعا، احعلومااات السامعية ل ريقاة التقرياار ال لال أو التقريار الج ئاال صياا  اةا
الاااذاكرة السااامعيةل وأن التخااا ين  Decayإكآاااا، ظهاااوك الهامياااات البيرااارية مظ ااان مااان تتباااع تونااال وافااام وذ 

ثانياة الأو  لعاد صادوك الت بيا  ( لاوانل ول ان احعلوماات ت اون أكثار حيوياة أل اا، ال2اليردوي يستمر لقا،ي لل ة )
السمعلل وأن الذاكرة اليردوية تتمي  لأرا نسه تخ ين حسل لوحتلالم لاحعلومات اليروتية ال  يتم اةتقبالها عان 

( 7وأن الاةااتدعا، ا ار مضاادث في وآاوم الهاميااات أو الاحاعاات لعاادم حااوا  ) Auditionةرياه وةااي  السامع 
لواةااا ة الانتبااااي إ  وةاااع محااادوم لالاااذاكرة السااامعية صيراااشة احااادةل حياااا ياااتم حاااروو أو ع اصااارل ياااتم انتقالهاااا 

( لااوانل صبياا انتقالهااا عاان 22-3الاحتلاالم لاحعلومااات لااالمحتوي اليراو  خااوذ ااا ة  م ياة صيرااشة تاا اوح ماا لااا )
غاش محادوم وللا ة  ةريه التسميع الجهري إ  الذاكرة السمعية ةويلة احاد ل والا  تتميا  لوةاع أو ةاعة كباشة آادا

 .(Magill, 1996, 1045)(ل 116 -114ل 2774 م ية ةويلة ومدتدة )كولرت ةولول 

 الذاكرة لدى ذوي صعوبات التعلم:
لأرااا إعاصااة خليااة مدياا ة  (Learning Disabilities)تيرااب كتالااات ال ليااة اااصااة صااعولات الااتعلم 
نن الرعب في أمائهام ويظهار الأةلااذ ذوي صاعولات ومحشة االأةلاذ ذوي اليرعولات لديهم صدكات تخلل آوا

 التعلم لأرم عاميا تماما ويتمتعون لذكا، متوة  ول ن معدذ تريريلهم أصا من الأةلاذ العاميا.
ونوحن أن الأةلاذ ذوي اليرعولات يعانون من صعولات في تعلم احهااكات في احدكةاةل ااالبعض يعااني 

خااار يعااااني مااان صااعولة في القااارا،ة وه ااااو ماان يواآااا  صاااعولات في ال تالاااة ماان صاااعولة في الريافااايات والاابعض اء
والهيا،ل ولاذلد ااإن هاؤلا، الأةلااذ مضتااآون إ  تعلايم خااص ي اةان احتياآاا م ل ال نيراا اام إ  احساتو  

 الذي ن لب  ونتم اي.
حيااا  cognitive Theoriesوه اااو عاادة نظريااات تب اات صااعولات الااتعلم وم هااا ال ظريااات احعرايااة 

تق ح تلد ال ظريات أن اليرعولات تردث نتيية للعي  في ةرا حا احد وت وفي ةرا التل ش وكذلد العي  
 في التذكر وفي كل  احعلومة الجديدة لاابرة السالقة.
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ولااااذا اااااإن الأااااارام الااااذين لااااديهم افاااا رالات في صاااادكات الااااذاكرة أو عمليا ااااا ماااان حيااااا اح ونااااات أو 
ي اون مان احتوصااع لال سابة لهام أن مصادوا صاعولات في عادم مان الأنداا ة  –عولات الاتعلم الوظاائب: مثاا ذوي صا

 (.152ل 2776الأكاممظية والمجالات احعراية عل  اختوو صوكها ومستويا ا. )ات ل ال ياتل 
( في كةالتها حيا أكآعت فعب القدكة القرائية 12ل 2771ويؤكد ذلد ما أناكت إلي  أمي ة كماذ )

الأةلاذ إ  فعب الذاكرة صيرشة احد  أي خلا في نظام الذاكرة من نأن  إعاصة ال لا عن تذكر ماا  ع د لعض
 صرأي.

وتمار عملياة القارا،ة لعاادة مراحاا مسائياة وتاأ  اليرااعولة إذا اداا ال لاا في حاا مداا لة مان احدااكا الاا  
ك الوحدات القرائية من الذاكرة اإن  لن ةوو تع ف  أل ا، تلد احراحا اإذا كان ال لا غش صامك عل  تذكر أا ا

 (.26 -25ل 2773ي ون صامكا عل  الانتقاذ من احرحلة الأو  إ  احرحلة الثانية وه ذا. )حسا عيرلوكل 

ومن ه ا يترل أن العوصة لا صعولات التعلم الأكاممظية وصعولات التعلم ال مائية عوصة ةابن ونتيياة 
اممظياااة مثاااا صاااعولات القاارا،ة امااان احدااا وت الاا  تااارتب  لالاةاااتيعاب القرائااال الاال حالاااة صاااعولات الااتعلم الأك

مدااا لة عااادم القااادكة علااا  تاااذكر الل ااارة الرئيساااية أو تسلساااا الأحاااداث أو ا قاااائه الأةاةاااية في احاااامة. )جمااااذ 
 (.215ل 2772اا ين ورخرونل 

تومياذ العي اة صاعولات  ( أن صاعولات الاتعلم الأكثار ت اراكا لاد 251ل 2767ويؤكد ات ل ال ياات )
 عامة أكثر م ها نوعية.

حيا تؤلر صعولات الانتباي واللهم والذاكرة عل  الإمذا  الت يريلل للتلميذ اتا خلض معدلاتا  وتاتقلص 
لديااا  مواااااع الإمذاااا  ويت اااوذ عااان الأندااا ة احعراياااة الااا  تداااعري للدااال  ايقاااا إصبالااا  علااا  القااارا،ة وال تالاااة وأما، 

 الواآبات احدكةية.

 الذاكرة قصيرة المدى لدى ذوي صعوبات التعلم:
ترتلن الذاكرة صيرشة احد  لاحعلومات عل  ن ا تمثيوت إعية للظية ل،ويةل وتعد عمليات الرب  أو 
الت  م ال  ت  وي عليها الذاكرة صيرشة احد  ميردكا كئيسيا لللروا اللرمياة لاا الأاارام ليرالة عاماةل ولاا ذوي 

 أصاكرم العاميا ليرلة خاصة.صعولات التعلم و 
والعامااا الأةاةاال حداا وت ذوي صااعولات الااتعلم يتمثااا في محدوميااة ةااعة الااذاكرة صيرااشة احااد  والاا  

( 154ل 2776تداا ا عقبااة صاالبة تقااب خلااب معظاام افاا رالات العمليااات احعرايااة لااديهم. )ات اال ال ياااتل 
لااتعلم يواآاا  مداااكا في عمليااة التااذكر لال ساابة ولقااد اتلقاات معظاام الدكاةااات علاا  أن ماان يعاااني ماان صااعولات ا

 للذاكرة صيرشة احد . 
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( أن الااذي يعاااني مان صااعولات الاتعلم يسااتخدم الااذاكرة 51ل 2776اياذكر محمااد عباد الاارحيم عاد  )
صيرشة احد  غالبا لد ا غش ةليمل حيا مذد أن العديد مدن يعانون من صعولات التعلم لا يدخلون ما ييرلهم 

 إ  حي  الذاكرة صيرشة احد ل ولالتا  لن تتواار لهم اللرصة ال  تم  هم من تذكرها واةتعام ا.من معلومات 
وتااذكر لعااض الدكاةااات أن صيرااوك توميااذ صااعولات الااتعلم في القاارا،ة هااو عمليااة ت اااوذ احعلومااات لااا 

 (.2773الذاكرة صيرشة احد  والذاكرة ةويلة احد  )عبد الع ي  احير ل ل 
( أن أةلاذ صعولات التعلم يعانون من مدا وت التاذكرل اهام 11ل 2772ااةمة ال هوآل )وتؤكد 

 يعانون من تذكر ما ناهدوي أو إعوي لعد ااصا  م  لعدة لوان أو مصائه في حالة الذاكرة صيرشة احد .
( إ  أن الااذاكرة صيرااشة احااد  لااد  ذوي صااعولات الااتعلم أصااا  156ل 2776ويدااش ات اال ال يااات )

 كلا،ة وااعلية.
وكدااالت لعاااض الدكاةاااات أن الاااذاكرة صيراااشة احاااد  لاااد  ذوي صاااعولات الاااتعلم تختلاااب ع هاااا لاااد  

 العاميا.
وتترل أمشية الذاكرة صيرشة احد  في كورا أماة للهم أما، الأةلاذ والبال،ا الاذين يعاانون مان صاعولات 

علاا  أمساااط أما، عمليااات القاااكئ ةااوا، أكااان ماان  في تعلاام القاارا،ة والريافاايات حيااا تااؤلر الااذاكرة صيرااشة احااد 
 الأةلاذ أم البال،ا إذ أرا تراوذ الاحتلالم احؤصت لاحعلومات وهذا ل  أمشية كبشة في إمكاو القرا،ة.

صاادكة الااذاكرة صيرااشة احااد  ماان خااوذ كلاا  احااامة العلميااة احدكوةااة لاحعلومااات احخ ونااة مساابقا وتت اادم 
 ت ظااايم تلاااد احعلوماااات يعاااد مااان أهااام احدااا وت الأةاةاااية للتومياااذ الاااذين يعاااانون مااان ولالتاااا  ااااإن العيااا  في

 . (Swanson, 1994, 34)صعولات التعلم 
وتلعن الذاكرة صيرشة احد  موكا هاما في القرا،ة إذ أن أي اف راب في هذي الذاكرة يقب كعاائه لأمسااط 

  سبة للتعرو القرائل.متعدمة من صعولات القرا،ة وأيرا تلعن نل  الدوك لال
ومن خوذ احقاكنة لا الاذاكرة صيراشة احاد  ماع مقاايي  احعاايش اااصاة لاالقرا،ة والريافايات عان ةرياه 

 الت ليوت الاة اآاعية وآد أن للذاكرة صيرشة احد  موكا اريدا في الت يريا.
 القارا،ة وتردياد اللهام القرائال وفي ال هاية نست يع القوذ لاأن الاذاكرة صيراشة احاد  تلعان موكا وافا ا في

لال سبة للتوميذ ذوي صعولات التعلم في حا لا يترل هاذا الادوك ليراوكة اعالاة لال سابة للأاارام الاذين لا يعاانون 
 .(Swanson, 1994, 35-47)من صعولات التعلم 
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 الذاكرة طويلة المدى لدى ذوي صعوبات التعلم:
ي ون ذلد في ال اوع صيراش احاد ل أماا صاعولات الاذاكرة ةويلاة من يعاني من صعولات الذاكرة ا،البا ما 

احاد  اتتعلاه ااا مان ناحياة وظيلياةل ولالتاا  ااإن مان يعااني مان صاعولات الاتعلم مان ةلباة احاداك  مضتاااج إ  أن 
ياادخا معلوماتاا  إ  حياا  الااذاكرة لعياادة احااد  ولداا ا صالااا لاةااتعام ا ع ااد ا اآااةل وماان ه ااا وآاان علي ااا أن 

اة اتيييات تساعدي عل  التذكر وتيسر ل  مذاحا وإعدام ي مام لد ا ملمو  مع اابرة واحران )محمد لم  ل ا، نع
 (. 54 -51ل 2776عبد الرحيم عد ل 

وتؤكد الدكاةات ا ديثة ما صيا عن الذاكرة ةويلة احد  حيا أكدت هذي الدكاةات ال  أآريت عل  
ات الااتعلم علاا  وآااوم افاا راب أو صيرااوك في الااذاكرة ةويلااة احااد  لااد  الااذاكرة ةويلااة احااد  لااد  ذوي صااعول

الأةلاااذ ذوي صااعولات الااتعلم ع ااد أمائهاام للمهااام الاا  تت لاان التيهياا  أو احعالجااة القائمااة علاا  احعاا  مقاكنااة 
 لأصرارم العاميا.

  أن وصاد توصالت الدكاةاة إ Brainerd, Kingma & Howel (1986)وهذا ما تدش إليا  مكاةاة 
الأةلاذ ذوي صعولات التعلم لديهم مدا وت محادمة تتعلاه لاةا آاع احعلوماات لعاد تخ ي هاا في الاذاكرة ةويلاة 
احاد  وي ااتج هاذا عاان القاادكة الب ي اة في تعلاام كيليااة اةا آاع هااذي احعلومااات أو احسااكات والاا  لاادوكها أمت إ  

 . (Raymond W Webster, 1998)وآوم مد وت في الذاكرة 
صاااااعولات الاااااتعلم مهااااااكة أصاااااا مااااان أصااااارارم العااااااميا في اةاااااتخدام كماااااا يظهااااار هاااااؤلا، الأةلااااااذ ذوي 

اةاااا اتيييات التسااااميع احوئمااااة لتخااااا ين احعلومااااات في الااااذاكرة ةويلااااة احاااااد ل في حااااا ياااار  لعااااض البااااااحثا 
(Worden, 1986) ن مظاااااهر أن الااااذاكرة ةويلااااة احااااد  لااااد  الأةلاااااذ ذوي صااااعولات الااااتعلم عاميااااةل وأ

ل 2776الافا راب ت دااأ نتييااة اللدااا في اةااتخدام الاةا اتيييات احوئمااة لتقااو  احعلومااات )ات اال ال ياااتل 
163- 164 .) 

 الذاكرة السمعية والبصرية لدى ذوي صعوبات التعلم:
ت وك الل،ة تعد الذاكرة السمعية والبيررية آ ،ا من الذاكرة ا سية العيانيةل وتعتبر الذاكرة السمعية مهمة ل

وصااد ي ااون لااد  الااذين يعااانون ماان صااعولة في الااذاكرة الساامعية صااعولة في معراااة الداالهية الاةااتقبالية التعبشيااةل 
وترديد الأصوات ال  ةبه أن إعوهال لذا مذدهم يواآهون صعولات في كل  أصوات ا روو مع الرمو  اح تولة 

 (.12 -11ل 2772ع د القرا،ة )ااةمة ال وهيلل 
هر ال لا الذي يعاني من مد وت في الذاكرة السمعية واحدا أو أكثر من أمساط السلوو اءتياة: لا ويظ

يست يع اة آاع كيلية ن ه الأإا،ل كما أن  لا يست يع اة آاع أو تتبع التعليمات الا  إعهاال ولا يسات يع أن 
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تاذكر أياام الأةابوع أو ناهوك السا ةل  يس آع الأحداث في تسلسا م ظم كما أن  لا يست يع هيا، ال لمات أو
( أي أن أي 14ل 2771ولااال بع اااإن هااذي احداا لة ةااوو تااؤمي إ  ظهااوك صااعولات القاارا،ة. )أمي ااة كماااذل 

 ,Kavaleافا راب في الاذاكرة الساامعية يعتابر مان الأةااباب الرئيساية في صاعولات القاارا،ة وهاذا ماا توصااا إليا  

Torgesen ت ملالة لا الذاكرة السمعية وصعولة التعلم.حيا توصو إ  وآوم عوصة ذا 
مكاةة عل  القرا، الجيدين وفعيلل القرا،ةل ووآدا أن الل ة الثانية تعاني مان  Riche, Atenوصد أآر  

 (.234ل 2774نقص في عدم كبش من مهاكات الذاكرة السمعية ) يدان السرةاويل 
ية التتالعيااة ومهااكة التميياا  السامعل واكتباةهمااا ومان ناحياة أخاار  مك  "مااكلرون" مهاااكة الاذاكرة السامع

لت يريا القرا،ة لد  القرا، ذوي صعولات التعلم والقارا، العااميال ولقاد توصالت نتائيا  إ  أن المجماوعتا صامتاا 
لالأما، لد ا مختلب في احهاكات الإمكاكية و  يست ع ترديد ما إذا كانات هاذي ال تاائج ترآاع إ  صاعولات تعلام 

 (. 23ل 2771  عواما أخر  ) أمي ة كماذل أو إ
أمااا الااذاكرة البيراارية: اتت اادم أمشيتهااا في تعلاام معراااة واةااتدعا، ا ااروو الهيائيااةل والأعاادامل واحلاارمات 
اح بوعة وكذلد في مهاكات الل،ة اح تولة والهيا، وهذا يع  أن ال لا الذي يعاني من صيراوك في الاذاكرة البيرارية 

 (.12ل 2772نديدة في التعلم )ااةمة ال وهيلل ةوو يلق  صعولة 
وتعد الذاكرة البيررية من أكثار العملياات احعراياة أمشياة لال سابة ل بااك ال اوب في تعلام اله دةاة لأنواعهاا 

ل 2776وال  تت لن فروكة تذكرهم حختلب الأن اذ اله دةية و وايا وأفوع هذي الأن اذ )ات ال ال يااتل 
331.) 

( إ  أن الااذاكرة البيرارية لهااا موك اعاااذ في عمليااة القاارا،ة 211 -212ل 2776يااات" )كماا يدااش "ال  
 وأن أي اف راب في هذي الذاكرة ةوو يؤمي إ  صعولات القرا،ة. 

ويعتاابر التاااذكر البيراااري مهماااا في الأعماااك ال باااشة حياااا يااادخا فاامن مجموعاااة العواماااا احرتب اااة لاااالت بؤ 
ذاكرة البيراارية تظهااار في كاااا احسااتويات اليرااالية وخاصاااة في مسااتويات ماااا صباااا لالقاادكة القرائياااةل وكااذلد أمشياااة الااا

 (.25 -23ل 2771احدكةة )أمي ة كماذل 
( علااا  أن فاااعب الاااذاكرة البيرااارية يسااااهم في صاااعولات القااارا،ة 243ل 2772ويؤكاااد اييراااا الااا كام )

اكرة تساااهم في حاادوث اليرااعولات وال تالااة وا ساااب لالإفااااة إ  أن اليرااعولات ال مائيااة احتعلقااة لاحعراااة والااذ
 الأكاممظية.
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وصااد ي ااون الساابن في صيرااوك الااذاكرة البيراارية أو الساامعية فااعب في الإمكاو البيرااري أو الساامعل وهااذا 
يوفال أن مجاالات اليراعولات ال مائياة مصان أن ي ظار إليهاا علا  أراا متداخلاةل ومتلاعلاة ومت املاة )اييراا محماد 

 (.233ل 2772خش ال كامل 
الااذاكرة الساامعية والبيراارية هاال الاا  تداا ا أةااا  الاةااتعدام للقاارا،ة ولالتااا  اااإن أي خلااا في  و ااا أن

إحدامشا ةوو يؤمي إ  صعولات في تعلم القرا،ة اال لا وهو ص،ش مصن أن يستمع ويلهم ما يستمع  ومضتلن 
 ل  في ذاكرت  ح  ييربل آاه ا لوةتخدام في احستقبا.

القرا،ة ت من في ت اما اليروت مع اليروكة لل يروذ عل  احع  وت اما عادة ولالتا  اإن ع اصر تعلم 
 عمليات معا.

 (.     222 -224ل 2771أي أن القرا،ة تظا مهاكة تت لن ال ال  البيرري/ السمعل )ةا  ليبرمانل 

 دزاساث سابقت: 
 (: 5::2دراسة فاطمة على الكوهجي )

لعوصاة لاا مهااكات التاذكر واليراعولات القرائياة وتوصاالت هادات تلاد الدكاةاة إ  التعارو علا  ةبيعاة ا
إ  أن الأةلاذ ال باك لديهم صادكة أكابر علا  التاذكر عان الأةلااذ الأصا،ر ةا ايل وأن الاذاكرة ع اد الأةلااذ ذوي 

 صعولات التعلم أصا من ذاكرة الأةلاذ العاميا.

 (:3114دراسة مصطفى الحاروني وعماد أحمد حسن )
ة إ  ياا ألار محااا مان احثاشات الللظيااة وغاش الللظياة في الاةااتدعا، اللاوكي واحرآااأ هادات هاذي الدكاةاا

لد  التوميذ العاميا والتوميذ ذوي صعولات التعلم من ا لقة الأو  للتعليم الأةاةلل ومعراة اللروا لا كاا 
شات الدكاةااةل ولل،اات جملااة عاادم ماان التوميااذ العاااميا وذوي صااعولات الااتعلم في الاةااتدعا، اللااوكي واحرآااأ حت،اا

( مااان ذوي صاااعولات الاااتعلم في القااارا،ةل 13( مااان العااااميال و )13( تلمياااذ وتلمياااذة مااا هم )32احل وصاااا )
 وةبقت عليهم مجموعة من الاختباكات من إعدام الباحثا وم ها: 

 اختباك الذاكرة الللظية اللوكية واحرآأة لاةتدعا، ال لمة اح تولة. -
 اكرة الللظية اللوكية واحرآأة لاةتعدا، اليروكة.اختباك الذ -

 اختباك الذاكرة الللظية اللوكية واحرآأة لاةتدعا، ال لمة احسموعة. -

 اختباك الذاكرة الللظية اللوكية واحرآأة لاةتدعا، ال لمة اح تولة واحسموعة معاي.  -

 ال لمة اح تولة مق نة ليروك ا. اختباك الذاكرة الللظية وغش الللظية اللوكية واحرآأة لاةتدعا، -
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 اةتماكة تدخيص صعولات التعلم في القرا،ةل اختباك تريريلل مق ن في القرا،ة. -

وتوصالت الدكاةاة إ  مجموعاة مان ال تااائج أمشهاال عادم وآاوم ااروا مالااة إحيراائية لاا التومياذ العاااميا 
 ات الدكاةة.وذوي صعولات التعلم في الاةتدعا، اللوكي واحرآأ في جميع مت،ش 

 Das et al., (1994)دراسة 
هااذي الدكاةااة إ  التعاارو علاا  الإآاارا،ات احتبعااة ع ااد ذوي صااعولات الااتعلم لال ساابة لعمليااات هاادات 

ال  ااه والاااذاكرةل كمااا ت اولااات أيرااا العوصاااة لااا ةااارعة احعالجااة والاااذاكرة الساامعية صيراااشة احااد  لل لماااات ع اااد 
 العاميا وذوي صعولات التعلم.

وصلت نتائج الدكاةة إ  وآوم اروا ذات ملالة إحيرائية في ةرعة احعالجة والذاكرة صيرشة احد  ع د وت
لااا المجمااوعتا )العاااميال ذوي صااعولات الااتعلم( ليراااأ العاااميال وأيرااا وآااوم عوصااة اكتباةيااة  2222مسااتو  

 .2222 د مستو  مالة إحيرائية لا ةعة الذاكرة صيرشة احد  لل لمات وةرعة احعالجة ع

 :Stefan, G. (2000)دراسة 
هااادو إ  مكاةااااة الت،يااااشات )الاختوااااات( في مهاااااكات ترمياااا  ال لماااة لااااد  الأةلاااااذ ذوي صااااعولات 
القاارا،ةل هااذي الت،ااشات )الاختواااات( كاناات مرتب ااة لأةااباب لي يااةل ت مويااة ومعرايااة مد  ااةل كمااا ت اولاات تراامي  

 ائل ال مائلل وأظهرت ال تائج أن: ملهوم الذكا، في ملهوم العسر القر 
 الأةلاذ الير،اك كان لديهم انتقاذ من ترمي  ال لمة الل ولجل )اليرو ( إ  الإموئل )الهيائل(. -2
 الأةلاذ الرعاو في ال مي  الل ولوآل كانوا مدي ين لإعاصات )صعولات ا ولوآا معي ة. -1

 إعاصات )عي ( معراية عامة.الأةلاذ الرعاو في ال مي  الهيائل )الإموئل( أظهروا  -1

أن الأةلاااااذ الرااااعاو في ال مياااا  الهيااااائل أظهااااروا أن لااااديهم عياااا  )فااااعب( في الااااذاكرة البيراااارية  -2
 لل لمات.

الت سن في الوعل الل ولاوآل اقا  انتقاا إ  ترساا في القادكة علا  صارا،ة ناص لاد  لعاض الأةلااذ  -3
 ذوي صعولات القرا،ة.

 :  Wilson, K, (2002)دراسة 
( ةاا ة ماان ذوي صااعولات القاارا،ة  يمااوعتا 21-7( تلميااذ مااا لااا ةاان )31را، مقاكنااة )صاماات لااإآ

فااال تا علاا  اسااة اختباااكات عاان الااتعلم والااذاكرةل لولااة اختباااكات للااذاكرة الللظيااة انااتملت مقيااا  الااذاكرة 
البيراااري/ واختبااااكين للاااذاكرة  (LM)واختبااااك الاااذاكرة اح  قياااة اللرعياااة  Wechsler (WMS-R)احعااادذ لاااا 
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ل وكداب ال تاائج عان الأةلااذ ذوي صاعولات تعلام القاارا،ة  (CVMT)اح انياة واختبااك الاذاكرة البيرارية احساتمر 
كان أماؤهم أصاا عان المجماوعتا الراال ا في معظام احت،اشات في الاختبااكاتل وكاان أماؤهام أصاا أيراا في مهماة 

ول سلرل ولا توآد ه او اروا ذات ملالة لا المجموعاات الاةتدعا، احتأخرة وفي مكآات اقيا  الذاكرة احعدذ ل
عل  الاختباك اللرعل للذاكرة اح  قية واختباك الذاكرة البيررية احستمر )احمتد(ل وكدلت ال تائج لد ا عام عل  
 أن لأةلاذ ذوي صعولات تعلم القرا،ة لديهم صعولات أكثر في معالجة احعلومات الللظية عان معالجاة احعلوماات

 البيررية وأن هذي اليرعولات تقا ع دما يتم تقد  احامة التعليمية في صوكة ذات مع . 

 :Guy, K. (2003)دراسة 
صامت هذي الدكاةة لدكاةة العوصة لا احعالجة الل ولوآيةل الأوتوماتي ية واحعالجة السمعية والذاكرة لد  

( ةالااان مااان 1142تم اختيااااك العي اااة مااان لاااا ) -ةالأةلااااذ ل ااال الاااتعلم والأةلااااذ ذوي صاااعولات تعلااام القااارا،
( وذوي 57(ل ل ال، الااتعلم )53اليراب الأوذ حا  ااااام ل وتم تقسايم العي ااة إ  لاوث مجموعاات: فااال ة )

( مداااكول كدااب ال تااائج واحقاكنااة أن مجموعااة ل اال، الااتعلم كااان أماؤهاام 264( لإجمااا  )11صااعولات الااتعلم )
لالمجموعاة الراال ة علا  كاا احقاايي ل والمجموعاة ذوي صاعولات الاتعلم كانات أفاعب لدا ا ذوي ملالاة مقاكناة 

أةوا من المجموعة الرال ة في احعالجة الل ولوآية ل ن لي  عل  أي صياا  أخارل وكاان أما، مجموعاة ل ال، الاتعلم 
 أةوأ من مجموعة ذوي صعولات التعلم في كا القياةات.

 Lynn, K. (2005):دراسة 
ةاة إ  التعارو علا  تاألش عواماا ناص مختااك علا   ياامة ةوصاة القارا،ة لأةلااذ اليراب هدات هذي الدكا

الثاااني ذوي صااعولات الااتعلم وتم اةااتهداو توميااذ اليرااب الثاااني لهااذي الدكاةااة لأناا  لااو الأةلاااذ لا ي ونااون ذوي 
علاا  ال ياااح  ةوصاة علاا  رايااة اليرااب الثاااني ااإرم ةييراابل لااديهم مداا وت في اللهاام ي اون لهااا تااألش مل ااولم

احستقبللل هذي الدكاةاة صاممت لدكاةاة مساتو  الإةاهاب )الإة ااب( اليراو  في كلماات فاروكية لب اا، ةوصاة 
( إنااث وكدالت ال تاائج أنا  لي ماا التعار  16( ذكاوك )17( ةالان )45عبر ماوام نيرايةل وت ونات العي اة مان )

و ك تيياة لوةاهاب   ي ان ملياداي لدا ا كباش لع اصر الإةهاب اليرو  في ال ص أم  إ  ال وصاة غاش أن ال ما
 مقاكنة لال ص ذوي الإةهاب اليرو  اح خلض.

 Jenkins, T. (2006):دراسة 
هدات إ  معراة العوصة لا التسمية الأوتوماتي ية السريعة والوعل الل ولاوآل في الت باؤ لت يرايا القارا،ة 

ولات تعلاام القاارا،ةل كداالت ال تااائج أن التساامية ةاا وات( ماان ذوي صااع 22-6( تلميااذ مااا لااا )52لعي ااة ماان )
ل نعاارو ال لمااةل word Attackالأوتوماتي يااة السااريعة لل ااروو ةااامشت لداا ا اريااد علاا  مهاجمااة ال لمااة 
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ةوصاة القاارا،ة واهام الق عااةل وال لمااات والاوعل الل ولااوآل تم وفاعهما في الاعتباااكل كمااا كدالت تراليااا ال تااائج 
اتي ية السريعة ةامشت في اللهام القرائال مان خاوا ال وصاة وةارعة تعارو ال لماةل كماا أيراي أن التسمية الأوتوم

أوف ت ال تائج أن التسمية الأوتوماتي ية السريعة والوعل الل ولوآل كان لا  انع اةاا م ياداي علا  ذوي صاعولات 
 التعلم.

 Sally, M; Rebecca, D; Betsy, D. (2008)دراسة 
مج صاارا،ة ألرائاال علاا  ةوصااة القاارا،ة الجهريااة واللهاام القرائاال والاتجاهااات مرااو هاادات إ  معراااة تااألش لرنااا

القرا،ة لاد  التومياذ في اليرالوو مان الثالاا إ  الساام ل وكدالت ال تاائج عان تاألش لرناامج القارا،ة الألرائال في 
 مج القاارا،ة العاميااةل يااامة تراادي وتلاعااا ال ااوب وأم  إ  مسااتو  أعلاا  ماان ةوصااة القاارا،ة الجهريااة مقاكنااة لاابرا

( معلاااام 25( في المجموعااااة الرااااال ة و )123( في المجموعااااة التيريبيااااة و )121وت وناااات عي ااااة الدكاةااااة ماااان )
( معلاام للميموعااة الرااال ةل واةااتخدم  الدكاةااة اختباااكات احهاااكات 22للميموعااة التيريبيااة ماان مدكةااتا و )

لقيا  السرعة وال وصة وال لاا،ة في صارا،ة  (ORF)ولية ومقيا  ومقيا  اتجاهات القرا،ة الأ Lawaالأةاةية لا 
 نص معا.

 :James, D. (2009)دراسة 
أن الأااارام ذوي صااعولات تعلاام صااد أظهااروا أن لااديهم مداا وت في الااذاكرة لعلاا  ةاابيا احثاااذ كداالت 

هااام الاا  تت لاان تااذكر الب ااا عاان وآااوم اختواااات لااا التوميااذ ذوي صااعولات الااتعلم والتوميااذ العاااميا في اح
 ,Siegel, 1993a: stanovich & siegel)واةاا آاع حااروول كلمااات وجمااا تقاادم في ناا ا إعاال 

وكداااالت نتااااائج لعااااض الدكاةااااات أن التوميااااذ ذوي صااااعولات الااااتعلم لااااديهم صااااعولات في اةااااتخدام  (1994
 ة. الوحدات اليروتية لل لمات من أآا ت ظيم وتخ ين واةتدعا، احعلومات في الذاكر 

وه او نتائج إجمالية تبا أن الرعاو في القرا،ة لا مظتل ون نظام ا ولوآيا صوياي من أآاا ترميا  احعلوماات 
 السمعية في الذاكرة.

إن احوحظة احت ركة لسلوكيات القرا،ة مثا ع ا  ا ارو وأخ اا، مت اركة كانات ملايوي علا  مدا وت 
 ائص هل لعض صلات التوميذ ذوي صعولات القرا،ة.في احعالجة الإمكاكية البيرريةل وأن هذي ااير

 :James, D. (2009)دراسة 
هاادات هاااذي الدكاةاااة إ  مقاكناااة أما، الاااذاكرة لاااد  احااراهقا ذوي صاااعولات صااارا،ة معي اااة ماااع احاااراهقا 
العااااميا علااا  اختبااااك تعليمااال للظااال م اااوك حااادياي لقياااا  معااادلات ال سااايان والتاااذكر والاحتلاااالم والاكتسااااب 

اكرةل وكاااذلد القااادكة علااا  ت ظااايم واةاااتدعا، احعلوماااات مااان الاااذاكرة تبعااااي للخيراااائص الدلالياااة والل ولوآياااة لالاااذ
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 -1لل لماااتل ت ونااات العي ااة مااان مجمااوعتا فاااال ة وتجريبياااة كااا مجموعاااة م هااا عدااارون ااارم  توةااا  عماااري )
بااكات أصاا لدا ا مل اولم ة ة( وأظهرت نتائج الدكاةاة أن مجموعاة ذوي صاعولات القارا،ة تعلمات صائماة الع23

و عاادذ أل ااأ ماان غااشهمل كمااا أن مجموعااة ذوي صااعولات القاارا،ة اةااتدعت )تااذكرت( كلمااات أصااا في حااالات 
الاةتدعا، اليرو  والدلا ل كما أظهر أيراي أن الاةتدعا، يبادو ةبيعيااي في حالاة الظاروو الا  تت لان معلوماات 

 مظ ن اةتدعائها ل ا، عل  ال مي ات اليروتية.

 Swanson, L & O'connor, R. (2009):راسة د
هدات إ  مكاةة ما إذا كانت احماكةة عل  ةوصة القرا،ة كاان لهاا تاألش ةابى علا  العوصاة لاا الاذاكرة 

( ةالاان في اليرااب ماان الثاااني إ  الرالااع ماان ذوي احسااتو  الرااعيب أو 233العاملاة واهاام الاا ص القرائاال لااد  )
ختياك ذوي العسر في ال وصة عدوائياي وإنراكهم في مهاام القارا،ة احت اركة ومداكةاة القارا،ة احتوة  في القرا،ةل وتم ا

احستمرة ومقااكنتهم لاذوي عسار ال وصاة غاش احادكلا وذوي ال وصاةل وثم إآارا، صياةاات تعدياة لل وصاةل وتعارو 
املاة علاا  اهام الاا ص القرائال   ي اان ال لماةل احلارمات واللهاام القرائالل وكداالت ال تاائج عاان أن تاألر الااذاكرة الع

مرتب اي لتادكين ال وصاة وأن القارا، ذوي عسار ال وصاة في التادكين علا  حاالات القارا،ة احساتمرة ةايلوا مكآاات 
أعلاا  في الاختباااك البعاادي عاان ذوي العساار القرائاال في ا ااالات الأخاار  في صياةااات اهاام الاا ص ول اان لااي  في 

وآوم اروا ارمية في الاذاكرة العاملاة أاراا في الاختبااك البعادي في أما، اللهام  احلرماتل كما كدلت ال تائج عن
 .word – Attackال لمة  ةعن مهاكات مهاجم

وعموماااي كداالت ال تااائج لأناا  علاا  الاارغم ماان أن القاارا،ة احسااتمرة  امت اللهاامل ل اان مداكةااة ال وصااة   
 ت ن لديوي عن م الن وفروكة الذاكرة العاملة.

 Seheltinga, F; Vanderlei, A & Struiksma, C. (2010):دراسة 
تسمية هدات الدكاةة إ  التعرو عل  مسامشة التسمية السريعةل الذاكرة الل ولوآية )اليروتية/ السمعية( 

صاوت ا ارو ومعرااة التهي اة والإماو، علا  الت باؤ لالاةاتيالة للمهاام احدكةاية ومدا وت ةوصاة صارا،ة ال لماة 
هول اادياي في اليراالا الثاااني والثالااا ماان ذوي مسااتو  القاارا،ة اح خلرااةل وكداالت ال تااائج عاان أن  (211لااد  )

% من الأةلاذ ترسن مكآات القرا،ة لديهم عن مستو  القياا  القبلالل وتم تردياد مكآاات الاةاتيالة عان 16
داالت الاادكآات عاان عاادم نااهوك(ل كمااا ك 4ةرياه مقاكنااة الاختباااك القبلاال والبعاادي ل وصااة صاارا،ة ال لماة للاا ة )

وآوم مسو ذو  ملالة عن احتوة   ا يوفل أن مهاكة ةوصة صرا،ة ال لمة لد  ذوي الرعب القرائل من اليرعن 
 عوآها.
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 تعقُب علً الدزاساث السابقت:
في العر  الساله مظ ن التعليه عل  الدكاةات السالقة وإظهاك أوآ  الدب  والاختوو لي ها وكيلية  -

هااا في إلاارا  اللائاادة احرآااوة ماان صيااام الباحثااان لدكاةااتهما ا اليااة لالإفااااة إ  انااتقاا الاةااتلامة م 
 ارو  الدكاةة.

ت وعاات أهااداو الدكاةااات احعروفااة م هااا مااا هااو إ  إمصااام العوصااة لااا الت يراايا القرائاال والإمكاو  -
عوصاة لاا وه ااو مكاةاات هادات إ  إمصاام ال (Lynn, K, 2005)البيرري والسامعل مثاا مكاةاة 

(ل ومكاةااااة 2772صاااعولات الااااتعلم والاااذاكرة البيراااارية والسااامعية مثااااا مكاةاااة ااةمااااة ال اااوهيل )
Wilson, K, (2002)  ومكاةاةJames, D. (2009), Guy, K. (2003)  وه ااو مكاةاات

ت اولاااات العوصااااة لااااا الااااذاكرة واللهاااام القرائاااال لااااد  العاااااميا وذوي صااااعولات الااااتعلم مثااااا مكاةااااة 
Mantali (1999) 

وتتلااه الدكاةاااة ا اليااة ماااع معظاام الدكاةاااات السااالقة في ناااوع العي ااة وفي التخيراااص حيااا ت اولااات  -
صاعولات الاتعلم )القاارا،ة( وهاذا ياادذ علا  أن مااامة القارا،ة مهمااة آاداي وذلااد لأراا تااؤلر علا  احااوام 

 الأخر .

وي صااعولات ول ان تختلاب الدكاةاة ا الياة ماع الدكاةاات الأخار  حياا أن حيام عي اة التومياذ ذ -
 التعلم ص،شة لال سبة لدكاةات أخر . 

تتلاااه الدكاةاااة ا الياااة ماااع معظااام الدكاةاااات الساااالقة في احرحلاااة العمرياااة امعظمهاااا ت اولااات تومياااذ  -
 اليرب الرالع الالتدائل وذلد لأمشية هذي احرحلة العمرية وتألشها ايما لعد عل  مستو  التوميذ.

ظاام الدكاةااات السااالقة في أرااا هاادات إ  احقاكنااة لااا التوميااذ كمااا اتلقاات الدكاةااة ا اليااة مااع مع -
 العاميا والتوميذ ذوي صعولات التعلم.

 فسوض الدزاست:
توآد اروا مالة إحيرائيا لا متوة ات مكآات التوميذ ذوي صعولات التعلم ومتوة ات مكآات  -2

والاااذاكرة البيرااارية اح ظماااة القيرااااشة التومياااذ العااااميا في الاااذاكرة البيرااارية والاااذاكرة البيرااارية اح ظماااة 
 وال ويلة والذاكرة البيررية غش اح ظمة ليراأ العاميا.

توآد اروا مالة إحيرائيا لا متوة ات مكآات التوميذ ذوي صعولات التعلم ومتوة ات مكآات  -1
 ظماة ليرااأ التوميذ العاميا في الذاكرة السمعية والاذاكرة السامعية اح ظماة والاذاكرة السامعية غاش اح

 العاميا.
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توآد اروا مالة إحيرائيا لا متوة ات مكآات التوميذ ذوي صعولات التعلم ومتوة ات مكآات  -1
 التوميذ العاميا في اختباك التعرو القرائل ليراأ العاميا.

توآد اروا مالة إحيرائياي لا متوة ات مكآات التوميذ ذوي صعولات التعلم ومتوة ات مكآات  -2
 العاميا في اختباك اللهم القرائل ليراأ العاميا.التوميذ 

توآاااد عوصااااة اكتباةيااا  لااااا مكآاااات التوميااااذ ذوي صاااعولات الااااتعلم في الاااذاكرة الساااامعية والبيراااارية  -3
 ومكآا م في اختباكات التعرو واللهم القرائل.

كآااااا م في توآاااد عوصااااة اكتباةياااا  لاااا مكآااااات التوميااااذ العاااااميا في الاااذاكرة الساااامعية والبيراااارية وم -4
 اختباكات التعرو واللهم القرائل.

 إجساءاث الدزاست: 
 أولا: أدواث الدزاست: 

 لقياس الذكاء ravinاختبار "رافن"  -2
 وصف الاختبار:

مان اا  مجموعاات ي به هذا الاختباك ل ريقة ارمية أو جماعية وهو غش محادم لا منل ويت اون الاختبااك 
ملارمة تتادكج  42ملرمةل أي أن الاختباك في مجملاة يت اون مان  21رمن هل )أل بل آال مل ها( كا مجموعة تت

 المجموعات اام  في اليرعولةل كما يتدكج مستو  اليرعولة ماخا كا مجموعة.
تعبر كا ملرمة من ملرمات الاختباك عن كةم أو تيرميم ه دةل حاذو م ا  آا ، ومجموعاة مان البادائا 

و ماان الرةاام وعلاا  التلميااذ أن مطتاااك ماان لااا هااذي الباادائا الإآالااة هاال ةاا ة أو ةانيااة أحاادها مظثااا الجاا ، المحااذو 
 الير ي ة ولدون ذلد في وكصة الإآالة.
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 تقنين الاختباز:
 ثباث الاختباز:

في مكاةاة  Kuder Reichardsonتم حساب لبات الاختباك لواةا ة معاملاة كياوكم وكيتداكمةاون   
( كمااااا اةاااتخدم  إمااااام ميرااا ل  ةاااايد 2257ساااوب )( وكاااان معامااااا الثباااات المح2767أحماااد عثماااان صاااااأ )

(  ساتو  ملالاة 2237( وصام يساب صدا الاختباك ل ريقة اليردا التو ملل وللاغ معاماا الاكتبااط )1222)
( يساب صدص  أيراي ل ريقة اليردا التو ملل وللغ معاما الاكتباط 1225(ل وصام عمام أحمد حسن )2222)
(ل وفي الدكاةاااة ا الياااة لإعاااامة لباااات الاختبااااك علااا  عي اااة الدكاةاااة 2.22( وهااال مالاااة ع اااد مساااتو  )2236)

التمهيدياااة ل ريقاااة إعاااامة الاختبااااك وحسااااب معاماااا الاكتبااااط لاااا مكآاااات التومياااذ في الت بياااه الأوذ لاختبااااك 
ع ااد ( وهااو ماذ إحيرااائيا 2254احيراالواات احتتالعااة لااراان ومكآااا م في الت بيااه الثاااني وكااان معامااا الاكتباااط )

 ( مدا يدش إ  أن الاختباك ل  مكآة لبات آيدة.2222مستو  )

 صدق الاختباز:
اارم  5322( لتق ا هذا الاختباك عل  البي ة احيرارية علا  عي اة صوامهاا 2767صام أحمد عثمان صاأ )

تبااكات المحاركة من مختلب احستويات التعليمية وةوب الدكاةات العليا وذلاد في مكاةات  ألار عاماا الثقاااة في الاخ
ماان ألاار الثقااااة في فااو، تق ااا اختباااك احيراالواات احتتالعااة علاا  البي ااة احيراارية. وصااد اكتلاا  الباحااا في الدكاةااة 
ا الية  ا تم مان حسااب صادا الاختبااك حياا أةماأن مان التق اا السااله إ  أنا  يقاي  الاذكا، العاام أو القادكة 

 العقلية العامة.
( وصااام يسااب صادا الاختباااك ل ريقاة اليرادا التو ماالل 1222ةايد ) كماا اةاتخدم  إمااام ميرا ل 

( يسااب صادص  أيراا 2225(ل وصام عماام أحماد حسان )2222(  ستو  ملالة )2237وللغ معاما الاكتباط )
(ل وفي الدكاةاة ا الياة 2222( وهال مالاة ع اد مساتو  )2236ل ريقة اليردا التو مالل وللاغ معاماا الاكتبااط )

ليردا التو مل لدكآات أةلاذ العي ة الاةت وعية في كا من اختباك كاان ووكسالر" حياا لل،ات صيماة تم إمصام ا
 وهل صيمة مقبولة. 2244اليردا التو مل 

 تصحُح الاختباز:
كا إآالة ص ي ة مصين ع ها التلميذ ترسن ل  مكآة واحدة اق  وصلر لوآالة اااة ة واذا ت اون 

 مكآة(. 42الدكآة ال لية لوختباك )
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 مقياس وكسلر لذكاء الأطفال: -3
 وصف المقياس: 

ي به هذا احقيا  ل ريقة ارميةل ويت ون احقيا  في مجمل  من الا  عدار اختبااكا إلا أنا  تم اختيرااكي لعاد 
ذلااد إ  عداارة اختباااكات اقاا  لقيرااد الاصتيرااام في الوصاات وترساان نساابة الااذكا، في احقيااا  الأصاالل علاا  هااذا 

 الأةا .
 -اختبااك اللهام العااام –م احقياا  إ  صساما القسام الللظال ويتراامن )اختبااك احعلوماات العاماة وي قسا

 –العملاال ويتراامن )اختباااك ت ميااا اليرااوك اختباااك احلاارمات( القساام  –اختباااك احتدااااات  –اختباااك ا ساااب 
حتاهاات(ل تارتب  الاختباااكات اختبااك ا -اختبااك تجمياع الأنايا، –اختبااك كةاوم اح عباات  –اختبااك ترتيان اليراوك 

الللظيااة ايماااا لي هاااا في احقيااا  الأصااالل اكتباةاااا أعلااا  ماان أي اكتبااااط ماااع مجموعااة الاختبااااكات العملياااة والع ااا  
 لالع  .

 تق ا احقيا : 
( لتق اا الاختبااكل كماا صاام "صاوح الادين 2771صام محمد عمام الدين إإاعيا ولوي  كاما ملي   )

ل للقساااام 2241ق ااااا الاختباااااك حياااا صااااام يساااااب معاااااموت لباااات الاختباااااك ووآاااادي ( لت1222الداااريب" )
كمااا صااام يساااب   2222للمقيااا  ك ااا وجميعهااا مالااة ع ااد مسااتو   2252للقساام العملاالل  2244الللظاالل 

وهاو  2241صدا احقيا  عن ةريه صدا المح ات مع اختباك احيرالواات احتتالعاة لاراان وكاان معاماا الاكتبااط 
 .2222 د مستو  ماذ ع

 )إعداد وتقنين الباحثان(    الاختبار التحصيلي:  -4
 هدف الاختبار: 

يهدو الاختباك الت يريلل إ  صيا  مستو  تريريا توميذ اليرب الرالع عي ة الدكاةاة في الل،اة العرلياةل 
 ييا يقي  كا هدو من أهداو الوحدة. 

مجموعاة مان المح ماا الاذين أصاروا مو،ماة الأةا لة  تم إعدام أة لة الاختباك في صوكة أولية وعرفات علا 
لأهاداو الوحاادة وةااومتها مان ال احيااة العمليااة وكاذلد اليرااياغة الل،ويااة والللظياة حلاارمات الاختباااكل ثم تم إآاارا، 

 التعديوت ال  أناك إليها المح مون.
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 ثبات الاختبار: 
يومااا ماان الت بيااه  23ر  لعااد ك ماارة أخااتم التأكااد ماان لبااات الاختباااك عاان ةريااه إعااامة ت بيااه الاختبااا

ثم حسااااب معاماااا الاكتبااااط لاااا مكآاااات التومياااذ في الت بياااه الأوذ لوختبااااك الت يرااايلل ومكآاااا م في  الأوذل
مداا يداش إ  أن الاختبااك  2222وهو ماذ ع د مستو   2261الاختباك الثانيل وصد وآد أن معاما الاكتباط هو 

 ل  مكآة لبات آيدة.

 تبار: صدق الاخ
 للتأكد من صدا الاختباك ثم الاعتمام عل  صدا المح ما.

حيا تم عر  الاختباك عل  مجموعة من المح ما من أةاتذة علم ال ل  واح ااهج وةارا تادكي  الل،اة 
العرلية ل لية ال لية آامعاة أةايوط وذلاد لل  ام علا  ماد  مو،ماة أةا لت  لقياا  تريرايا تومياذ اليراب الرالاع 

لتوميذ العي اة وكاذلد ماد  وفاوح أةا لت  وصاد تم تعاديا صاياغة لعاض الأةا لة وحاذو الابعض اءخار  الالتدائل
 % اأكثر.63واكتب الباحا لالأة لة ال  لل،ت نسبة اتلاا المح ما عليها 

 ترديد كا من  من الاختباك ولبات  وصدص  تم صياغة الاختباك في صوكت  ال هائية.ولعد 
 وصب الاختباك:

وهال  Bloomاقرةل هذي اللقرات تقي  احستويات الأو  من مساتويات للاوم  52لاختباك من يت ون ا
( اقااارة أماااا احساااتو  الثالاااا 27اقااارةل واحساااتو  الثااااني ) 11التاااذكر واللهااام والت بياااهل يداااما احساااتو  الأوذ )

 ( اقرةل وصد آا،ت أة لة الاختباك كما يلل: 26ايدما )

  السؤال الأول: 

اقرة( كاا اقارة عبااكة عان عبااكة وهاذي  25عن مجموعة اقرات )وهل عباكة  وخطأ:سؤال صواب 
العباكة صد ت ون ص ي ة وصد ت ون خاة ة وعلا  التلمياذ أن يراع عوماة 

( إذا كانت العباكة ص ي ة وعومة ) )×(.إذا كانت العباكة خاة ة 

  السؤال الثاني:

عباااكات في كااا  2اقاارات( متمثلااة في  7ت )وهاال عباااكة عاان مجموعااة اقاارا سؤال إكمال فراغات:
عباكة آ ، ناصص وعل  التلمياذ أن يراع ال لماة ال اصيراة في اللاراج احوآاوم 

 أمام .
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  السؤال الثالث:

اقاارة( كااا اقاارة عباااكة ناصيرااة وعلاا   21وهاال عباااكة عاان مجموعااة اقاارات ) سؤال اختيار من متعدد:
ا احوآااومة أماماا  وذلااد أن ي ملهااا ماان خااوذ اختياااك أحااد الباادائ التلميااذ

 لوفع خ  أةللها.

  السؤال الرابع:

اقااارة( كاااا اقااارة عبااااكة عااان ةاااؤاذ  12وهااال عبااااكة عااان مجموعاااة اقااارات ) سؤال عـــام:
 مستقا ي لن من التوميذ الإآالة ع  .

 تعليمات الاختبار:
يست يعوا الإآالة ع هاا  تم إكااا الاختباك  يموعة من التعليمات أل ا، الت بيه وتوفي ها للتوميذ ح 

 لسهولة ويسر وترم ت:
 الليرا(. –السن  -ليانات خاصة لالتلميذ )الاةم -
 عر  لمحتويات الاختباك وم ونات  وكيلية الإآالة عن كا ةؤاذ. -

 توفيل ل يلية الإآالة عن أة لة الاختباك ماخا كراةة الإآالة. -

 طريقة تصحيح الاختبار:
ن اقرات الاختباكل أما اللقرة ال  ترتاوي علا  أكثار مان ع يرار ال اا تم ترديد مكآة واحدة ل ا اقرة م

 مكآة(. 52ع يرر مكآة ولذلد ت ون الدكآة ال هائية لوختباك )

 )ترجمة وتقنين الباحثان( Raymond Webster:اختبار كفاءة التعلم  -5
لاختبااك وصاد صاام الباحاا لتعريان ا 2776في عاام  Raymond Websterهاذا الاختبااك مان إعادام 

 وإعدامي في صوكت  العرلية ح  يتو،م وعي ة الدكاةة.

 هدف الاختبار: 
يهاادو اختباااك كلااا،ة لت ديااد مسااتو  ذاكاارة التوميااذ لاليرااب الرالااع الالتاادائل عي ااة الدكاةااة )الااذاكرة 

 -ةويلة ( –صيرشة  –ةويلة( الذاكرة السمعية )اح ظمة  -غش م ظمة صيرشة–ةويلة(  –البيررية( )م ظمة صيرشة 
 ةويلة(. –غش م ظمة صيرشة 
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 وصف الاختبار:
ويت اون هاذا الاختبااك مان اختبااكين اختبااك الاذاكرة السامعية واختبااك الاذاكرة البيرارية حياا يرااه اختبااك 

 الذاكرة البيررية  يموعة من الب اصات اح توب عل  كا واحدة م ها حرو واحد اق .
و ج  -..ب-د عبااكة عان ةلسالة مان ا اروو السااك ة )ما كا اختبااك يت اون مان تساعة ل اوم كاا ل ا
ماان حااراا إ  لولااة وفي كااا ل ااد يااتم صيااا  لولااة أنااواع ماان  مذ...( يتاادكج عاادم ا ااروو في كااا ةلساالة لا ميااا

ةويااا احااد ( كمااا يااتم حساااب التااذكر احاا ظم والتااذكر غااش احاا ظم  –صيرااش احااد   –الاةاا آاع وهاال )اللااوكي 
 الاة آاع ةويا احد ( في الجدوذ احقالا ل ا ل د. –ي والاة آاع القيرش احد  )الاة آاع اللوك 

 مصائه. 12ي به هذا الب د ل ريقة ارمية في  من صدكة 

 تعليمات الاختبار:
 أل ا، ت بيه الاختباك يتم مراعاة التعليمات التالية: 

 والقله صبا لد، الاختباك.إصامة عوصة من الأللة لا احمت ن والتلميذ وتقليا الانلعاذ  -
 إآرا، الاختباك مع كا تلميذ عل  معراة وترديد ا روو احستخدمة في الاختباك. -

 عر  ةوةا ا روو مرة واحدة اق  لأن ت راكها يد د في ميرداصية نتائج الاختباك. -

 كيفية تطبيق الاختبار:
 أل ا، ت بيه الاختباك يتم السش واقاي للخ وات التالية:

 في اختبار الذاكرة البصرية:أولا: 
: نريااد معراااة ماد  صاادكتد علا  تااذكر ا ااروو الا  ةأعرفااها علياد حاادة ماان الا من وعليااد أن تتااذكر الباحثـان

هذي ا روو ل ل  ال تين الذي ةأعر  ل  ا روو عليد وإذا   تست ع تذكر هذي ا روو ل ل  
لادون ترتيان واءن ةا يرب مجموعاة مان  ال تين اعلياد أن تتاذكر أكابر عادم مد ان مان هاذي ا اروو

 ا روو.
 يعر  علي  ل اصة م توب عليها حرو )م( ول اصة حرو ) (.

 يسأل  عن ا روو ال  ناهدها ولدون إآالت .
 ( لب .22( إ  )2ي لن من التلميذ العد من )



 الذاكرة السمعية والبصرية وعلاقتهما بالتعرف والفهم القرائي لدى التلاميذ العاديين وذوي صعوبات التعلم

 163  3122 العدد الثاني إبريل                                                        المجلد السابع عشر 

حمت ن يقوذ ل  يسأذ عن ا روو ال  عرفت علي ل وإذا   يعرو أو إذا   يست ع اهم ما ي لب  م   ا
 "الإآالة الير ي ة هل مل ل االب اصات ال  عرفت عليد هل مل  ولدون إآالت .

 ي لن من التلميذ أن ي رك الجملة "ذهن الولد إ  ال لن ال بش"
يسأل  عن ا روو ال  ناهدها ولدون إآالت ل وإذا ما ادا التلميذ أو وآد صعولة في اهم هذي احهمة 

 ةت ماذ الاختباك.مصن عل  احمت ن ا
 ي لن من التلميذ تجرين ةلسلة أخر  من ا روو.

 يعر  علي  ل اصة م توب عليها حرو )ص( ول اصة حرو )ب(.
 يسأل  عن ا روو ال  ناهدهال ولدون إآالت . 

 ( ليروت عاذ ولب ،.21( إ  )1ي لن من التلميذ العد من )
ذ في معراة ةلسلة ا روو أو إذا   يسات ع اهام يسأذ عن ا روو ال  عرفت علي ل وإذا ادا التلمي

ما ي لب  احمت ن لوصب الاختباك وي تقا إ  اللرع التا  من اروع الاختباك أماا إذا مذال في هاذي احهماة 
 ابدون إآالت .

 ي لن من التلميذ أن ي رك الجملة "مدل ا سان تجاي ا ظشة".
وإذا ادا التلميذ أو وآد صعولة في اهم هذي احهمة  يسأل  عن ا روو ال  ناهدها ولدون إآالت ل 

مصن عل  احمت ن إيقاو الاختباك والانتقاذ إ  الاختباك السمعل أما إذا مذل في اةتدعا، ةلسلة 
 ا روو ابدون إآالت  وي تقا إ  السلسلة الثالثة.

  ثانيا: في اختبار الذاكرة السمعية:
تذكر ا روو ال  ةتسمعها ما ل وعلياد أن تتاذكر هاذي ا اروو لا ل  نريد معراة مد  صدكتد عل  الباحثان:

ال تياان الااذي تساامع  وإذا   تساات ع تااذكر هااذي ا ااروو لاا ل  ال تياان اعليااد أن تتااذكر أكاابر عاادم 
 مد ن من هذي ا روو لدون ترتين واءن ة يرب مجموعة من ا روو.

 يذكر ا رو )ذ( وا رو )و(.
 عهال ولدون إآالت .يسأل  عن ا روو ال  إ

 ( لب ،22( إ  )2ي لن من التلميذ العد من )
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يسأذ عن ا روو ال  إعها من صبال وإذا   يعرو أو إذا   يست ع اهم ما ي لبا  م ا  احمات ن يقاوذ 
 ل  الإآالة الير ي ة هل ذل و اا روو ال  ذكر ا لد هل ذل و ولدون إآالت .

 لة "ذهن الولد إ  ال لن ال بش"ي لن من التلميذ أن ي رك الجم 
يسأل  عن ا روو ال  إعها ولدون إآالت ل وح  إذا ادا التلميذ أو وآد صعولة في اهم هذي احهم  

 مصن عل  احمت ن اةت ماذ الاختباك.
 ي لن من التلميذ تجرين ةلسلة أخر  من ا روو. 
 يذكر ةلسلة ا روو )و ج( ا رو )و( وا روو )ج(. 
 ل  عن ا روو ال  إعهال ولدون إآالت .يسأ 

 ( ليروت عاذ ولب ،.21( إ  )1ي لن من التلميذ العد من ) 
يسأذ عن ا روو ال  إعها من صبا وإذا ادا التلميذ في معراة ةلسلة ا روو أو إذا   يست ع اهم  

ختباك أما إذا مذل في هذي ما ي لب  م   احمت ن يوصب الاختباك وي تقا إ  اللرع التا  من اروع الا
 احهمة ابدون إآالت .

 ي لن من التلميذ أن ي رك الجملة "مدل ا يران تجاي ا ظشة". 
يسأل  عن ا روو ال  إعها ولدون إآالت ل وإذا ادا التلميذ أو وآد صعولة في اهم هذي احهمة  

ابدون إآالت  وي تقا إ   ايين عل  احمت ن إيقاو الاختباك أما إذا مذل في اةتدعا، ا روو
 السلسلة الثالثة. 

 تقنين الاختبار:
صام العديد من الباحثا يساب لبات اختباك صيا  كلا،ة التعلم عان ةرياه إعاامة الاختبااك حياا لل،ات 

% في جمياااع ااااروع الاختبااااك الالااا  عدااار وذلاااد في مكاةاااة 64% إ  52صيماااة معااااموت لباااات الاختبااااك لاااا 
Raymond and). Webster (Webster, 1998). 

% لال سابة لاختبااك 22إ  أن معاما الاكتباط لاا الاختبااك والإعاامة كاان  2773لي ما توصا ة اوم 
% 73% لال ساابة لاختباااك الااذاكرة الساامعية اءتيااة وللااذاكرة العامااة 67الااذاكرة الساامعية احرتبااة ةويلااة احااد  و 

%ل 56البيرااارية والاااذاكرة السااامعية والعامااة كانااات علااا  التاااوا   وتوصااا كاااولت  إ  أن معااااموت الثباااات للااذاكرة
 %.62%ل 52
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% 32إ  أن معاموت الثبات للذاكرة البيررية  2771كما توصا وانر وهوامان وولس  وهوذ ولولا 
 %. 43%ل العامة 37والسمعية 

ياة لاا الت بياه الأوذ وير  الباحثان أن الاختواات في معاموت الثبات تعوم إ  اخاتوو اللا ات ال م 
والثااااني في الاختبااااكات كماااا تعاااوم أيراااا إ  اخاااتوو الأعمااااك ال م ياااة الااا  أآريااات عليهاااا عملياااة الثبااااتل إلا أن 

 الباحا ير  أن ال تائج اااصة لثبات الاختباك تدذ عل  أن الاختباك عل  مكآة عالية من الثبات.

 تدوين الاستجابات:
للااراج احعاااد لااذلد في اةاااتماكة حيااا يااادون احماات ن كاااا إآالااة ياااذكرها اةاااتيالة كااا تلمياااذ في اتاادون 

 التلميذ ول ل  ال تين.

 تقديرات درجات الاختبار: 
يع اال التلميااذ عاان كااا حاارو صاا يل موآااوم في السلساالة مكآااة واحاادة أمااا ا ااروو الاا  يااذكرها لعااد 

الاذاكرة غاش اح ظماةل أماا في الاذاكرة اح ظماة  انتها، السلسلة اح تولة في اةتماكة التسييا او ي ظر غليها هاذا في
 او يع ل التلميذ الدكآة إلا لل رو الذي ي ون في موفع  الير يل في ال تين.

 مع موحظة أن  أل ا، ت بيه التيرلة يتم حساب مكآات التوميذ في الاة آاع اللوكي.

 )إعداد وتقنين الباحثان(  اختبار التعرف القرائي:  -6
 تبار:هدف الاخ

التعاارو  –يهادو هااذا الاختباااك إ  صياا  مهاااكة التعاارو القرائال لالعااامي احختللااة )التعارو علاا  ا اارو 
 التعرو عل  الجملة( وذلد لتوميذ اليرب الرالع الالتدائل. -عل  ال لمة

 ثبات الاختبار: 
لأوذ ثم حسااب ياوم مان الت بياه ا 23تم حساب لبات الاختبااك عان ةريقاة إعاامة ت بياه الاختبااك لعاد 

أن معاماا معاما الاكتباط لا مكآات التوميذ في الت بيه الأوذ لوختباك ومكآا م في الت بيه الثاانيل وصاد وآاد 
 مدا يدش إ  أن الاختباك ل  مكآة لبات آيدة. 2222وهو ماذ إحيرائيا ع د مستو   2255الاكتباط 

 صدق الاختبار:
علاا  صاادا المح مااا الااذين أكاادوا أن الاختباااك يقااي  الهاادو للتأكااد ماان صاادا الاختباااك تم الاعتمااام 

احوفاوع مان أآلاا ل والجادوذ التاا  يوفاال نسان اتلااا المح مااا علا  صاياغة اقاارات الاختبااك وماد  مو،متهااا 
 للمرحلة العمريةل والتدكج حيا السهولة واليرعولة.
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 وصف الاختبار: 
مصيقاةل ويت اون هاذا الاختبااك مان لولاة أآا ا،   23 ي به الاختبااك ليراوكة ارمياة أو جماعياة في  مان صادكي

 كا آ ، يقي  لعدا من ألعام التعرو القرائلل والأة لة مو عة كالتا :

 )أ( التعرو عل  ا روو وي قسم إ  صسما: الجزء الأول:

 ي لن من التلميذ أن يرع مائرة حوذ حرو )م( في مجموعة من ال لمات.  الأول:

مياااذ أن يراااع خ اااا ترااات ال لماااة الااا  تبااادأ يااارو )ب( مااان لاااا مجموعاااة مااان ي لااان مااان التل الثـــاني:
 ال لمات م تولة أمام .

 )ب( التعرو عل  ال لمة وي قسم إ  صسما: الجزء الثاني:

 ي لن من التوميذ في كا اقرة أن ي ونوا كلمة من مجموعة من ا روو احوآومة أمامهم.  الأول:

 عوا حراا ناصيرا لت وين كلمة. ي لن من التوميذ أن ير الثاني:

 )ج( التعرو عل  الجملة وي قسم إ  صسما:  الجزء الثالث:

ةؤاذ م اوآة حيا ي لن من التوميذ أن ييرلوا العموم )أ( والذي مضتوي عل  جماذ ناصيراة  اا  الأول:
 ي اةب  في العموم )ب( والذي مضتوي عل  جما ناصيرة أيرا وهل تمثا ت ملة لليما في )أ(.

ي لان مان التومياذ أن يقارأوا الجماا اح تولااة في الجانان الأمظان في كاا اقارة ومطتااكوا مان الجاناان  الثـاني:
 اءخر نل  الجملة من لا مجموعة من الجما احتدااة.

 تقدير درجات الاختبار:
يااتم إع ااا، مكآااة واحاادة اقاا  ل ااا إآالااة صاا ي ة مصياان ع هااا التلميااذل ولااذلد ت ااون الدكآااة ال ليااة 

 مكآة. 12وختباك هل ل

 )إعداد الباحثان(    اختبار الفهم القرائي: -7
 هدف الاختبار: 

يهدو هذا الاختباك إ  صياا  مهااكة اللهام القرائال لألعاامي احختللاة )الل ارة الرئيساة   الأا ااك اللرعياة 
 اليرب الرالع الالتدائل.معاني احلرمات( وذلد من خوذ القرا،ة اليرامتةل وذلد لتوميذ  -الرل  والاةت تاج–
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 ثبات الاختبار: 
يوماا مان الت بياه الأوذ ثم حسااب  23تم حساب لبات الاختباك عن ةريقة إعامة ت بياه الاختبااك لعاد 

معاما الاكتباط لا مكآات التوميذ في الت بيه الأوذ لوختباك ومكآا م في الت بيه الثاانيل وصاد وآاد أن معاماا 
 مدا يدش إ  أن الاختباك ل  مكآة لالت آيدة.  2222حيرائيا ع د مستو  وهو ماذ إ 2231الاكتباط 

 صدق الاختبار: 
للتأكااد ماان صاادا الاختباااك تم الاعتمااام علاا  صاادا المح مااا الااذين أكاادوا أن الاختباااك يقااي  الهاادو 

و،متهااا احوفاوع مان أآلاا ل والجادوذ التاا  يوفاال نسان اتلااا المح مااا علا  صاياغة اقاارات الاختبااك وماد  م
 للمرحلة العمريةل والتدكج من حيا السهولة اليرعولة.

 وصف الاختبار:
( مصيقاةل ويت اون هاذا الاختبااك مان ةات ص اع 23ي به الاختباك ليروكة ارمية أو جماعية في  من صدكي )

ك ماان صاارا،ة علاا  كااا ص عااة أكلعااة أةاا لة مظثااا كااا ةااؤاذ لعاادا ماان ألعااام اللهاام القرائاالل والأةاا لة عباااكة عاان اختيااا
 لدائا مطتاك التلميذ من لي ها الإآالة الير ي ة. 2متعدم ا ا ةؤاذ ل  

 تقدير درجات الاختبار: 
يتم إع ا، واحدة اق  ل ا إآالة ص ي ة مصين ع ها التلمياذل ولاذلد ت اون الدكآاة ال لياة لوختبااك 

 مكآة. 12هل 

 ثانيا عينة الدراسة:
ماان هااذي الدكاةااةل عي ااة اةاات وعية وعي ااة أةاةااية ماان  تم اختياااك عي تااا ماان التوميااذ لت قيااه ال،اار 

 توميذ اليرب الرالع الالتدائل.

 العينة الاستطلاعية: -2
ل ريقاااة عداااوائية مااان توميااذ اليراااب الرالاااع الالتااادائل مااان الب اااا والب اااات تم اختياااك العي اااة الاةااات وعية 

 ااظة أةيوطل وصد كانت الدكاةاة الاةات وعية أعماكهم ما لا التاةعة والعانرة من مدكةة الجامعة الالتدائية  
  دو إ : 

 حساب معاما لبات اختباك احيرلواات احتتالعة لراان.
 الت قه من صوحية اختباك كلا،ة التعلم عل  لي ة أةيوطل وحساب معاما الثبات واليردا لها.
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وحساااب معامااا الثبااات التأكااد ماان صااوحية الاختباااك الت يراايلل علاا  توميااذ اليرااب الرالااع الالتاادائل 
 واليردال وحساب ال من الو م لوآالة عن الاختباك.

التأكااد مااان صاااوحية اختبااااك اللهاام القرائااال وحسااااب معاماااا الثبااات واليرااادال وحسااااب الااا من الاااو م 
 لوآالة عن الاختباك.

ة وةا ا في وصد اختيااك عي اة الدكاةاة مان لاا تومياذ اليراب الرالاع الالتادائل لأن هاذي احرحلاة تعاد مرحلا
تعليم اللارمل ولأن ال داب عان أي مدااكا صاد تواآا  التلمياذ في هاذي احرحلاة مظ ان تاداككهال كماا أن التلمياذ في 

 هذي احرحلة ي ون صد اكتسن مهاكات القرا،ة اللرعية ولذلد مظ ن صياةها في هذا اليرب. 

 العينة الأساسية:  -3
اليرب الرالع الالتادائل ثم تردياد مجموعاة ما هم يعاانون مان تم اختياك العي ة الأةاةية للدكاةة من توميذ 

تلمياااذا مااان تومياااذ اليراااب الرالاااع الالتااادائل  دكةاااة الجامعاااة  212صاااعولات في الاااتعلمل حياااا تم اختيااااك عااادم 
 الالتدائية احوحدة ثم تم: 

لل،اة وذلاد عان ةرياه ت بياه اختبااك تريرايلل في اتحديد مسـتوى تحصـيل التلاميـذ فـي الللـة العربيـة: 
نيرااوص( ولعااد تيراا يل الاختباااك تم كصااد الاادكآات ثم ترتيبهااا  –مرااو  –العرليااة لليرااب الرالااع الالتاادائل )صاارا،ة 

 33ترتيبا ت ا ليا من الأعل  إ  الأمني وتم ترديد التوميذ الذين مظثلون مستو  فعيلا في الت يريا وكان عدمهم 
 تلميذا.

مقيااا  الااذاكا، لوكساالر واختباااك احيراالواات احتتالعاااة  وتم ذلااد لت بياااهقيــاس نســبة الــذكاء للتلاميــذ: 
تلميذا كانت نسن ذكائهم م خلرة آادا حا  لا  14لراانل وتم ترديد نسن ذكا، التوميذ ثم تم اةتبعام عدم 

 الأةاةاايةي ااون امزلااا  مسااتو  الت يراايا كاآااع إ  امزلااا  نساابة الااذكا،ل ولااذلد ي ااون عاادم توميااذ العي ااة 
 يعانون من صعولات في التعلم.  17ا م هم تلميذ 72للدكاةة 

 كما أن هؤلا، التوميذ لا يعانون من أية إعاصات عقلية أو حسية ل ا، عل  تقاكير احدكةة. 
كماااا تم حسااااب صيماااة "ت" حعرااااة ملالاااة اللاااروا لاااا متوةااا ل مكآاااات التومياااذ العااااميا ومتوةااا ل 

 ذكا، وفي الاختباك الت يريلل وكانت ال تائج كالتا :مكآات التوميذ ذوي صعولات التعلم في اختباكات ال
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 (2جدول )
دلالة الفروق بين متوسطي درجات التلاميذ العاديين ومتوسطي درجات التلاميذ ذو صعوبات التعلم في 

 اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن

 لدلالةا صيمة "ت( الامرراو احعياكي احتوة  ا سابي عدم التوميذ المجموعة 

 22232 12211 43 التوميذ العاميون

التومياااااااااااااااااااااااااااااااذ ذوو  غش مالة 2222
 صعولات التعلم

17   12216 3277 

( لدلالة 2244( أصا من صيمة "ت" الجدولية )2222يترل من الجدوذ الساله أن صيمة "ت" المحسولة )
ه ااو ااروا لا  ملالاة إحيراائية لاا  ( وهذا يدش إ  أن  لاي 71( ومكآة حرية )2223ال راا ومستو  ملالة )

متوةاا  مكآاااات التوميااذ العااااميا والتومياااذ ذوي صااعولات الاااتعلم أن هااااتا المجمااوعتا مت اا تاااان في مساااتو  
 الذكا، 

 ( 3جدول )
دلالة الفروق بين متوسطي درجات التلاميذ العاديين ومتوسطي درجات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في 

 اختبار ذكاء وكسلر

 الدلالة صيمة "ت( الامرراو احعياكي احتوة  ا سابي عدم التوميذ المجموعة 

 6221 222211 43 التوميذ العاميون

2223 
غش مالة 
التومياااااااااااااااااااااااااااااااذ ذوو  إحيرائيا

 صعولات التعلم
17   222241 6275 

( ...2( أصاااا مااان صيماااة "ت" الجدولياااة )2223يترااال مااان الجااادوذ السااااله أن صيماااة "ت" المحساااولة )
( وهذا يدش إ  أن  لي  ه او ارا ل  ملالة إحيراائية 71( ومكآة حرية )2223لدلالة ال راا ومستو  ملالة )

لا متوة  مكآات التوميذ العاميا والتوميذ ذوي صعولات التعلمل أن هاتا المجموعتا مت اا تان في مساتو  
 الذكا،
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 ( 4جدول )
لاميذ العاديين ومتوسطي درجات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في دلالة الفورق بين متوسطي درجات الت

 الاختبار التحصيلي

 الدلالة صيمة "ت( الامرراو احعياكي احتوة  ا سابي عدم التوميذ المجموعة 

 5225 31241 43 التوميذ العاميون

25254 
مالة 
التومياااااااااااااااااااااااااااااااذ ذوو  إحيرائيا

 صعولات التعلم
17   17212 3226 

( لدلالة 121) الجدولية( أصا من صيمة "ت" 25254ن الجدوذ الساله أن صيمة "ت" المحسولة )يترل م
( وهذا يدش إ  أن  ه او ارا ل  ملالة إحيرائية لا متوة  71( ومكآة حرية )2222ال راا ومستو  ملالة )

 مكآات التوميذ العاميا والتوميذ ذوي صعولات التعلم. 
التوميااذ ذوي صااعولات الااتعلم( والتأكااد ماان  –اةااة الأةاةااية )التوميااذ العااميا ولعاد اختياااك عي ااة الدك 

 ت ااؤ المجموعتا في مستو  الذكا، واختواهما في مستو  الت يريا لدأ ت ليذ تجرلة الدكاةة كالتا :
 ت بيه اختباك كلا،ة التعلم عل  مجموع  الدكاةةل وكصد الدكآات. -
 ئل ل لتا المجموعتال وكصد الدكآات.تم ت بيه اختباك التعرو القرا -

 تم ت بيه اختباك اللهم القرائل ل لتا المجموعتال وكصد الدكآات.  -

 ثم تمت احعالجة الإحيرائية لتلد الدكآات وترليلها وتلسشها. -

 لالثا: احعالجة الإحيرائية:
 صام الباحثان لاةتخدام ا اةن اء  في احعالجات الإحيرائية وال  ترم ت: 

 ختباك "ت" لقيا  ملالة اللروا لا العاميا وذوي صعولات التعلم. ا -2
 معاما اكتباط لشةون.  -1
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 نتائج الدراسة وتفسيرها: 
 نتائج الفرض الأول وتفسرها: 

وللتأكد من ص ة اللر  الأوذ والذي نير  توآد اروا مالة إحيرائياي لا متوةا ات مكآاات التومياذ 
مكآات التوميذ العاميا في الاذاكرة البيرارية والاذاكرة البيرارية اح ظماة والاذاكرة ذوي صعولات التعلم ومتوة ات 

البيررية اح ظماة القيراشة وال ويلاة والاذاكرة البيرارية غاش اح ظماة ليرااأ العااميا حياا تم حسااب صيماة "ت" لاا 
،ت ال تااائج كمااا هااو متوةاا ات مكآااات التوميااذ ذوي صااعولات الااتعلم والتوميااذ في الااذاكرة البيرااريةل وصااد آااا

 (.2موفل  دوذ )

 (5جدول )
دلالة الفروق بين متوسطات درجات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ومتوسطات درجات التلاميذ العاديين 

 في الذاكرة البصرية

التوميذ ذوو صعولات  43التوميذ العاميا ن= المجموعة
 صيمة ت 17التعلم ن = 

 1ع 1م 2ع  2م ألعام اختباك الذاكرة البيررية

 **4254 3211 24244 2271 12211 لعد الذاكرة البيررية اح ظمة

 **3215 1234 7213 1273 21221 لعد الذاكرة البيررية اح ظمة القيرشة

 **4217 1245 5212 1223 22267 لعد الذاكرة البيررية اح ظمة ال ويلة

 **1267 6273 35241 5246 42272 لعد الذاكرة البيرشة غش اح ظمة

 **1242 2243 17252 2222 1121 لاُعْد الذاكرة البيررية غش اح ظمة القيرشة

 *2274 2233 15267 1272 17252 لاُعْد الذاكرة البيررية غش اح ظمة ال ويلة

 **1255 21212 52216 22255 61271 مجموع ألعام الذاكرة البيررية
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لاا متوةا ل مكآاات التوميااذ ذوي  (*)إحيراائيةمان الجادوذ السااله يترال أن ه ااو ااروا ذات ملالاة 
صااعولات الااتعلم والتوميااذ العاااميا في لاُعْااد الااذاكرة البيراارية اح ظمااةل البيراارية اح ظمااة القيرااشةل البيراارية اح ظمااة 
 ال ويلاةل البيراارية غااش اح ظمااةل البيراارية غااش اح ظمااة القيراشةل البيراارية غااش اح ظمااة ال ويلااةل مجمااوع ألعااام الااذاكرة

 البيررية ليراأ التوميذ العاميا.
الا  توصالت إ  أن ذوي  Gordon, Dustinjoel (1996)وتتلاه نتاائج الدكاةاة ا الياة ماع مكاةاة 

صااعولات الااتعلم يعااانون مااان صااعولات في تعلاام أ واج ال لمااااتل تعلاام وفااع اللاااونل الع اا  البيرااري والللظااال 
 للأنيا، وأن لدهم صعولة في مهام الذاكرة.

 الفرص الثاني وتفسيرها:نتائج 
وللتأكد من ص ة اللرص الثاني والذي نير  توآد اروا مالة إحيراائياي لاا متوةا ات مكآاات التومياذ 
ذوي صاااعولات الااااتعلم ومتوةااا ات مكآااااات التوميااااذ العااااميا في الااااذاكرة الساااامعية والاااذاكرة الساااامعية اح ظمااااة 

 حساب صيماة "ت" لاا متوةا ات مكآاات التومياذ ذوي والذاكرة السمعية غش اح ظمة ليراأ العاميا حيا تم
 (.3صعولات التعلم والتوميذ العاميا في الذاكرة السمعيةل وصد آا،ت ال تائج كما هو موفل  دوذ )

 (6جدول )
دلالة الفروق بين متوسطات درجات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ومتوسطات درجات التلاميذ العاديين 

 يةفي الذاكرة السمع

التوميذ ذوو صعولات  43التوميذ العاميا ن= المجموعة
 صيمة ت 17التعلم ن = 

 1ع 1م 2ع  2م ألعام اختباك الذاكرة السمعية  

 **7215 1252 21226 3217 11244 لعد الذاكرة السمعية اح ظمة

 **7244 1214 5222 1272 21222 لعد الذاكرة السمعية اح ظمة القيرشة

 **5221 1224 4226 1242 22244 ة السمعية اح ظمة ال ويلةلعد الذاكر 

                                                
 .71( الجدولية لدكآة حرية صيمة )ت *

 22232عند مستوى دلالة  2244    

 22222عند مستوى دلالة  121   
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 **1231 5265 32247 5235 33223 لعد الذاكرة السمعية غش اح ظمة

 **3231 2222 14241 1224 12226 لاُعْد الذاكرة السمعية غش اح ظمة القيرشة

 **3275 2211 12225 1267 17211 لاُعْد الذاكرة السمعية غش اح ظمة ال ويلة

 **6254 22211 42225 22223 61223 مجموع ألعام الذاكرة السمعية

ماان الجاادوذ الساااله يتراال أن ه اااو اااروا ذات ملالااة إحيرااائية لااا متوةاا ل مكآااات التومياااذ ذوي 
صعولات التعلم والتومياذ العااميا في لاُعْاد الاذاكرة السامعية اح ظماةل السامعية اح ظماة القيراشةل السامعية اح ظماة 
ال ويلةل السمعية غش اح ظمةل السمعية غش اح ظمة القيرشةل السمعية غاش اح ظماة ال ويلاةل مجماوع ألعاام الاذاكرة 

 السمعية ليراأ التوميذ العاميا.
الااا  توصاالت إ  وآاااوم اااروا ذات ملالاااة  Siegel (1994وتتلااه نتااائج الدكاةاااة ا اليااة ماااع مكاةااة 

يرشة احد  للأحرو احتداااة إعياا وللأحارو غاش احتداااة إعيااي لاا العااميا إحيرائية في ةعة تخ ين الذاكرة ص
 ليراأ العاميا. 2222وذوي صعولات التعلم ماخا كا مجموعة ع د مستو  

 نتائج الفرض الثالث وتفسرها:
ذ وللتأكد من ص ة اللر  الثالا والذي نير  توآد اروا مالة إحيرائياي لا متوة ات مكآات التومي

ذوي صاعولات الاتعلم ومتوةاا ات مكآاات التوميااذ العااميا في اختبااك التعاارو القرائال ليراااأ العااميا حيااا تم 
حسااب صيماة "ت" لاا متوةا ات مكآاات التومياذ ذوي صاعولات الاتعلم والتومياذ العااميا في اختبااك التعاارو 

 (.4القرائلل وصد آا،ت ال تائج كما هو موفل  دوذ )

 (7جدول )
لة الفروق بين المتوسطات لمجموعتي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ومتوسطات درجات التلاميذ دلا

 العاديين في أبعاد اختبار التعرف القرائي

 43التوميذ العاميا ن= المجموعة
التوميذ ذوو صعولات 

 صيمة ت 17التعلم ن = 

 1ع 1م 2ع  2م ألعام اختباك التعرو القرائل

 **1236 2237 6241 2235 7251 ا رو لعُد التعرو عل 
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 **2225 2247 5222 2221 6255 لاُعْد التعرو عل  ال لمة

 **1216 1211 3264 2221 5223 لاُعْد التعرو عل  الجملة

 **3211 2261 12237 1212 13232 مجموع ألعام التعرو القرائل

ةاا ل مكآااات التومياااذ ذوي ماان الجاادوذ الساااله يتراال أن ه اااو اااروا ذات ملالااة إحيرااائية لااا متو 
صااعولات الااتعلم والتوميااذ العاااميا في )لعُااد التعاارو علاا  ا اارول لعااد التعاارو علاا  ال لمااةل لعااد التعاارو علاا  

 الجملةل مجموع ألعام التعرو القرائل( ليراأ التوميذ العاميا.
 التومياذ حيا لي ات هاذي الدكاةاة وآاوم ااروا لاا Neyman (1999)وهذي ال تيية تتله مع مكاةة 

العااااميا والتومياااذ ذوي صاااعولات الاااتعلم في مهااااكات التعااارو علااا  ال لماااة ليرااااأ العااااميا في المجااااذ اليراااو  
 واحلاهيم الإموئية.

( حيا يعتبر التذكر البيراري 25 -23ل 2771وتتله نتائج الدكاةة ا الية مع ما ذكرت  أم ية كماذ )
مجموعة العواما احرتب ة لالت بؤ لالقدكة القرائيةل وكذلد أمشية الذاكرة مهما في الأعماذ ال بشة حيا يدخا فمن 

البيررية تظهر في كا احستويات اليرلية وخاصة في مستويات ماا صباا احدكةاةل وهاذا ماا أكادي عماام أحماد حسان 
 James, D. (2009)( وذلد مكاةة 1221ومير ل  محمد عل ل )

 نتائج الفرض الرابع وتفسرها: 
ن ص ة اللر  الرالع والذي نير  توآد اروا مالة إحيراائيا لاا متوةا ات مكآاات التومياذ وللتأكد م

ذوي صااعولات الااتعلم ومتوةاا ات مكآااات التوميااذ العاااميا في اختباااك اللهاام القرائاال ليراااأ العاااميا حيااا تم 
اختباااك اللهاام  حساااب صيمااة "ت" لااا متوةاا ات مكآااات التوميااذ ذوي صااعولات الااتعلم والتوميااذ العاااميا في

 (.5القرائلل وصد آا،ت ال تائج كما هو موفل  دوذ )
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 (8جدول )
دلالة الفروق بين المتوسطات لمجموعتي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ومتوسطات درجات التلاميذ 

 العاديين في اختبار الفهم القرائي

 43التوميذ العاميا ن= المجموعة
 التوميذ ذوو صعولات التعلم

 صيمة ت 17ن = 

 1ع 1م 2ع  2م ألعام اختباك اللهم القرائل

 **5221 2214 1225 2272 2266 لعد الل رة الرئيسية

 **1277 2217 1212 2271 2211 لعد الأا اك اللرعية

 **1277 2245 1221 2222 1271 لعد الرال  والاةت تاج

 **6231 2235 1233 2273 2261 لعد معاني احلرمات

 **4251 2237 21 1231 25273 ألعام اللهم القرائل مجموع

ماان الجااادوذ الساااله يتدااال أن ه اااو ااااروا ذات ملالااة إحيراااائية لااا متوةااا ل مكآااات التومياااذ ذوي 
صعولات التعلم والتوميذ العاميا في )لاُعْد الل رة الرئيسايةل الأا ااك اللرعياةل الارال  الاةات تاجل معااني احلارماتل 

 لهم القرائل( ليراأ التوميذ العاميا.مجموع ألعام ال
حياا أكادت  Glez (1993) Williams (1994)وتتلاه هاذي ال تيياة ماع نتاائج مكاةاات كاا مان 

تلد الدكاةات عل  أن التوميذ ذوي صعولات التعلم مضققون مكآات فعيلة في اللهم القرائال مقاكناة لالأةلااذ 
 العاميا من نل  احستو  العمري.

علا  أن التومياذ ذوي صااعولات القارا،ة يعاانون ماان  Montali, Julie Ann (1999) تؤكاد مكاةاة
 فعب في عمليات التذكر ال  تؤلر عل  صدكة اللهم القرائل.

ال  توصلت إ  أن كا من الذاكرة صيراشة  Swanson (1994)وتتله نتائج الدكاةة ا الية مع مكاةة 
 & .swanson, Lهم القرائاال والت يراايا الريافاال وكااذلد مكاةااة احااد  والااذاكرة العاملااة تباادو مرتب ااة لااالل

O'Connor. R. (2009) 
 نتائج الفرض الخامس وتفسيرها: 

توآاااد عوصاااة اكتباةياااة لاااا مكآاااات التومياااذ ذوي "وللتأكاااد مااان صااا ة اللااار  اااااام  والاااذي نيرااا  
واللهاام القرائاال" حيااا تم حساااب في اختباااكات التعاارو  صااعولات الااتعلم في الااذاكرة الساامعية والبيراارية ومكآااا م
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معاااااموت الاكتباااااط لااااا مكآااااات التوميااااذ ذوي صااااعولات الااااتعلم في الااااذاكرة الساااامعية والبيراااارية ومكآااااا م في 
 (. 6اختباكات التعرو واللهم القرائل وصد آا،ت ال تائج كما هو موفل  دوذ )

 (9جدول )
في الذاكرة السمعية والبصرية ودرجاتهم في  معاملات الارتباط بين درجات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

 اختبارات التعرف والفهم القرائي

 اختباك اللهم القرائل اختباك التعرو القرائل الذاكرة  

 22275 22222 الذاكرة السمعية

 2234- **2247- الذاكرة البيررية

لم في الااااذاكرة مااان الجااادوذ السااااله يترااال أن معااااموت اكتبااااط مكآاااات التومياااذ ذوي صاااعولات الاااتع
السامعية والبيراارية ومكآاا م في اختباااكات التعارو القرائاال واللهام القرائاال غاش مالااة إحيراائيايل مدااا يؤكاد علاا  عاادم 
وآوم عوصة اكتباةية لا الذاكرة السمعية والبيررية للتوميذ ذوي صعولات الاتعلم ومكآاا م في اختبااكات التعارو 

 واللهم القرائل.
يرااا يتراال وآااد اكتباااط ةااالن لااا مكآااات التوميااذ ذوي  صااعولات الااتعلم في ماان الجاادوذ الساااله أ

ل مدا يؤكاد علا  وآاوم 2222الذاكرة البيررية ومكآا م في اختباك التعرو القرائل وهذا الاكتباط ماذ ع د مستو  
 ئل.عوصة اكتباةية ةالبة لا الذاكرة البيررية للتوميذ ذوي صعولات التعلم واختباك التعرو القرا

وماان الجاادوذ السااااله أيرااا يتراال أن معاماااا الاكتباااط لااا مكآاااات التوميااذ ذوي صااعولات الاااتعلم في 
الذاكرة البيررية ومكآا م في اختباك اللهم القرائل غش ماذ إحيرائيال مدا يؤكد عل  عدم وآوم عوصة اكتباةية لاا 

 الذاكرة البيررية والذاكرة واللهم القرائل.
الا   Keeler-Marsha. L, swanson, H-Lee (2001)ة ا الياة ماع مكاةاة وتتلاه نتاائج الدكاةا

توصلت إ  امزلا  مستو  أما، الذاكرة العاملة لاذوي صاعولات الاتعلم وكاذلد الاذاكرة العاملاة البيرارية وكاذلد 
 James, D. (2009)ل ومكاةة Wilson, K, (2002)مكاةة 

( عل  أن فعب الذاكرة البيرارية 243ل 2772ال كام ) وتتله نتائج الدكاةة ا الية إ  ما أكدي اييرا
يسااااهم في صاااعولات القااارا،ة وال تالاااة وا ساااابل لالإفاااااة إ  أن اليراااعولات ال مائياااة احتعلقاااة لاحعرااااة والاااذاكرة 

 تساهم في حدوث اليرعولات الأكاممظية.
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 نتائج الفرض السادس وتفسيرها:
د عوصاة اكتباةياة لاا مكآاات التومياذ العااميا في وللتأكد من ص ة اللر  السام  والذي نير  "توآ

الذاكرة السمعية والبيررية ومكآا م في اختباكات التعرو واللهم القرائل" حيا تم حساب معاموت الاكتباط لا 
مكآات التوميذ العاميا من الذاكرة السمعية والبيررية ومكآا م في اختباكات التعرو واللهم القرائل وصد آا،ت 

 (.7 تائج كما هو موفل  دوذ )ال

 (:جدول )
معاملات الارتباط بين درجات التلاميذ العاديين في الذاكرة السمعية والبصرية ودرجاتهم في اختبارات 

 التعرف والفهم القرائي

 اختباك اللهم القرائل اختباك التعرو القرائل الذاكرة

 **2211 **2232 الذاكرة السمعية

 **2215 **2231 الذاكرة البيررية

من الجدوذ الساله يترال أن معااموت اكتبااط مكآاات التومياذ العااميا في الاذاكرة السامعية ومكآاا م 
في اختباكات التعرو القرائل واللهم القرائل مالة إحيرائيال مدا يؤكد عل  وآوم عوصة اكتباةية لا الذاكرة السمعية 

 .2222والتعرو واللهم القرائل ع د مستو  ملالة 
من الجدوذ الساله أيرا يترل أن معاموت الاكتبااط لاا مكآاات التومياذ العااميا في الاذاكرة البيرارية 
ومكآا م في اختباكات التعرو واللهام القرائالل مداا يؤكاد علا  وآاوم عوصاة اكتباةياة لاا الاذاكرة البيرارية والتعارو 

 (.1221سن )واللهم القرائل وهذا ما أكدي مير ل  محمد عل  وعمام أحمد ح

 أوجه الإفادة من الدزاست الحالُت:
تساااعد نتااائج الدكاةااة علاا  ال دااب احب اار عاان ذوي صااعولات الااتعلم وذلااد ماان أآااا مساااعد م  -2

 وكعايتهم.
الاةتعانة ل تاائج الدكاةاة في إعادام اختبااكات تدخييراية تسااعد في تداخيص صاعولات القارا،ة لاد   -1

 توميذ احرحلة الالتدائية.

رامج تدكيبيااة لت ساا وتقوياة الاذاكرة للتوميااذ ذوي صاعولات الاتعلم لأن ذلاد ةااوو فاروكة عماا لا -1
 يسهم لالرروكة في الت،لن عل  اليرعولات الأكاممظية وخاصة صعولات القرا،ة.
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 المساجــع
 أولًا: المراجع العربية:

أحمــــــــــد عثمــــــــــان صــــــــــالح 
(2:9: . 

في فاو، تق اا  ألر عاما الثقااة في الاختباكات احت ركة من ألر الثقاااة
اختباااك احيراالواات احتتالعااة علاا  البي ااة احيرااريةل ألاار عامااا الثقااااة في 
الاختباكات احت اركة مان ألار الثقاااة في فاو، تق اا اختبااك احيرالواات 

 -مجلاااة الب اااا في ال لياااة وعلااام الااا ل احتتالعاااة علااا  البي اااة احيراااريةل 
 المجلد الأوذ.         آامعة اح يال 

ـــــــــد الخـــــــــالق أحمـــــــــد محمـــــــــ د عب
(2::4.) 

 الإة  دكية: ماك احعراة الجامعية. علم ال ل  أصول  ومبامئ ل

إمــــــــــــــام مصــــــــــــــطفى ســــــــــــــيد 
(3112.) 

مااااد  ااعلياااااة تقياااايم الأما، لاةاااااتخدام أنداااا ة الاااااذكا،ات احتعااااادمة 
لجااااكمنر في اكتدااااو احوهاااولا مااان تومياااذ احرحلاااة الالتدائياااةل مجلاااة  

 (ل يوليو.1(ل العدم )26د )كلية ال ليةل آامعة أةيوطل المجل
ــــــــــــــد الله كمــــــــــــــال  ــــــــــــــة عب أمني

(2::3.) 
العوصااااة لااااا احهاااااكات الإمكاكيااااة ولعااااض صااااعولات القاااارا،ة لااااد  
توميذ اليرلوو الأو  من احرحلة الالتدائية لدولة الب رينل كةاالة 
ماآساااااتش غااااااش م دااااااوكةل كليااااااة ال لياااااةل آامعااااااة االاااااايج العااااااربيل 

 الب رين.
ل 2(ل ةااااا1التااااذكر والااااتعلم في علاااام نلاااا  الااااتعلم والتعلاااايمل ) (.3113حيم )أنور رياض عبد الر 

 .61 -26ال ويت: اليرلا،ل الجامعة العرلية احلتوحةل 
العمليااات احعرايااة وت اااوذ احعلوماااتل القاااهرة: م تبااة الأمذلاااو  (.2:95أنور محمد الشرقاوي )

 احيررية.
ـــــــــــد جـــــــــــابر  ـــــــــــد الحمي جـــــــــــابر عب

(2::5.) 
ال بعااااة الثالثااااةل القاااااهرة: ماك ال هراااااة  ويلعلاااام الاااا ل  ال لاااا

 العرلية.
ـــدي  جمـــال الخطيـــ  ومنـــى الحدي

(2::5.) 
 الأكمن: م تبة اللوح. احدخا إ  ال لية اااصةل

مكاةة مقاكنة للاعلية ال ريقتا ال لية والج ئية في تعليم القرا،ة  (.6::2حسين عصفور )
لالتدائياااةل كةاااالة للتومياااذ ذوي صاااعولات القااارا،ة في احرحلاااة ا
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 الب رين. -ماآستشل آامعة االيج
صااااعولات تعلاااام القاااارا،ة مظاهرهااااا أةاااابااا ةاااارا تدخييرااااهال  (. 3112حمزة السعيد )

ال ليااااةل تيراااادك عاااان اللي ااااة الوة يااااة الق ريااااة لل ليااااة والثقااااااة 
والعلااومل العاادم الأكلعااون لعااد احائااةل الساا ة ا اميااة والثولااونل 

 .265 -256ص ص 
علاااام الاااا ل  احعاااارفيل ترجمااااة: محمااااد مذياااان اليراااابوة ورخاااارونل  (.7::2رت سولسو )روب

 ال ويت: نركة ماك الل ر ا ديا.
زيــــــــــدان وعبــــــــــد العزيــــــــــز أحمــــــــــد 

 (2:99السرطاوي )
الريا : م تبااااااااااة صااااااااااعولات الااااااااااتعلم الأكاااااااااااممظل وال مائيااااااااااةل

 اليرل ات الذهبية.
ة: أحمااد عبااا  عبااد اول ال وياات: ترجمااحاااذا لا يااتعلم ةللاالل  (.3::2سالي ليبرمان سميث )

 الجمعية ال ويتية لتقدم ال لولة العرلية.
ـــــــد ســـــــليمان  ـــــــد الحمي الســـــــيد عب

(3116.) 
صاااعولات اهماااا الل،اااةل ماهيتهاااا واةااا اتيييا ال القااااهرة: ماك 

 الل ر العربي.
صـــــلاي الـــــدين حســـــين الشـــــريف 

(3111.) 
لات مد  ااعلياة اةا اتيييات الاتعلم التعااوني في عاوج صاعو 

تعلااام الريافااايات وتقاااادير الاااذاتل مجلاااة كليااااة ال لياااةل آامعااااة 
 (.2(ل العدم )24أةيوط مجلد )

عبد العزيـز عبـد الكـريم المصـطفى 
(2::6.) 

 ماك الإلداع الثقافي لل در والتو يع. علم ال ل  ا ركلل

عمـــــــــــاد أحمـــــــــــد حســـــــــــن علـــــــــــى 
(3117.) 

اتيييات ااعليااة لرنااامج تاادكيى لاا  علاا  مااا وكا، احعراااة واةاا  
التااذكرل في الت يراايا الأكاااممظل وملهااوم الااذات لااد  ةااوب  
كلياااة ال لياااة العااااميا وذوي الت يرااايا احااا خلضل مجلاااة كلياااة 

 (.1(ل العدم )27ال لية لاح يال آامعة اح يال المجلد )
عمـــــــــــاد أحمـــــــــــد حســـــــــــن علـــــــــــى 

(3118.) 
اكتدااااااو احوهاااااولا ل اااااا،ي علااااا  أندااااا ة الاااااذكا،ات احتعااااادمة 

لد  توميذ اليراب الرالاع الالتادائل لسال  ة عماانل واعاليتها 
(ل 2(ل العاادم )11مجلااة كليااة ال ليااةل آامعااة أةاايوطل المجلااد )

 آ ، لاني.
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عمـــــــــــاد أحمـــــــــــد حســـــــــــن علـــــــــــي 
(3121.) 

ل 2مباااامئ أةاةااااية في اللاااروا اللرميااااة والقياااا  ال لساااالل ةااااا
 م تبة الأمذلو احيرريةل القاهرة.

لتدخييراال ليرااعولات القاارا،ة في احرحلااة الالتدائيااةل الاختباااك ا (.5::2فاطمة الكوهجي )
 كةالة ماآستشل آامعة االيج العربي لالب رين.

مكاةة لبعض اايرائص الانلعالية لد  ذوي صعولات الاتعلم  (.:2:9فتحي مصطفى الزيات )
مجلااة آامعااة أم القاار  للب ااوث ماان توميااذ احرحلااة الالتدائيااةل 

 (.1العدم ) العلميةل
ال بعاااة الأةااا  البيولوآياااة وال لساااية لل دااااط العقلااال احعااارفيل  (.9::2طفى الزيات )فتحي مص

 الأو ل القاهرة: ماك ال در الجامعات.
ــــــــــزراد  فيصــــــــــل محمــــــــــد خيــــــــــر ال

(2::2.) 
صاااعولات الاااتعلم لاااد  عي اااة مااان تومياااذ احرحلاااة الالتدائياااة في 

مكاةاااااااة مسااااااا ية ترلوياااااااة  –موذ الإمااااااااكات العرلياااااااة احت ااااااادة 
(ل السااا ة ا امياااة 16العااادم )ةاااالة االااايج العاااربيل ك ونلسااايةل 

 عدرةل الريا .
مااادخا علااام الااا ل ل ترجماااة ةااايد ال اااواب ورخااارونل القااااهرةل  (.2:99لندا دافيدوف )

 ماك ماكيروهيا لل در.
ـــــاض أحمـــــد ومحمـــــد جـــــابر قاســـــم  محمـــــد ري

(3111 .) 
 ترسا مهاكة التعرو وألري عل  اللهم القرائل

رااال الت يرااايا في القااارا،ةل مجلاااة كلياااة ال لياااة  لاااد  التومياااذ م خل 
كلياة ال ليااةل آامعااة أةاايوطل المجلااد السااام  عداارل العاادم الثااانيل 

 .143 -112ص ص 
ــــــــــد الــــــــــرحيم عــــــــــدس  محمــــــــــد عب

(2::9.) 
عمااانل ماك الل اار  -ال بعااة الأو ل الأكمنصااعولات الااتعلمل 

 لل باعة وال در والتو يع.
ل مولااة الإماااكات العرليااة 1الاا ل  ال لااوي وت بيقاتاا ل ةااا علاام (.9::2محمد عبد الله البيلي )

 احت دةل العال م تبة اللوح لل در والتو يع.
مصــــطفى محمــــد علــــى الحــــاروني وعمــــاد أحمــــد حســــن 

(3114 
 ألر احثشات الللظية وال،شة الللظية
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وال،ش الللظياة في الاةاتدعا، اللاوكي واحرآاأ لاد  تومياذ اليراب الرالاع  
 (.31ئلل مجلة كلية ال ليةل آامعة حلوانل العدم )الالتدا

مصــــطفى محمــــد علــــى الحــــاروني وعمــــاد أحمــــد حســــن 
(3115) 

 ما وكا، احعراة واة اتيييات 

التااذكر والدااعياااة للااتعلما كمت،اااشات ت بؤيااة للت يرااايا الأكاااممظل لاااد   
ةاوب التعلايم الثاانوي العاامل مجلاة كلياة ال لياةل آامعاة أةايوطل العاادم 

 (ل الج ، الثاني.12)
صعولات القرا،ة لد  تلميذات اليرب الرالاع الالتادائل  دي اة  (.3111نورة على زيد الكثيري )

 الريا ل كةالة ماآستشل آامعة احلد ةعومل الريا .
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